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APRESENTACAO

Eu quase que nada nito sci.
Mas desconfio de muita coisa.
Guimaries Rosa

O Programa de Ensino, Pesquisa ¢ Extensdo .-l fela ¢ o texto
completa 10 anos de existéncia, durante os quais trabalhou numa
perspectiva  educacional que  buscou articular as teorias de  rede,
especialmente a idéia de hipertesto, o conceito de transdisciplinaridade ¢ a
desconstrugio derridiana. 1De 1998 a 2008, enfrentamos a tarefa cotidiana
de formar leitores de telas ¢ textos ¢, por isso, consideramos oportuno
publicar este livro que, sendo um texto de memérias, também relata
algumas experiéncias que podem ser utcis a outros educadores.

O esforco do Programa para desenvolver uma série de linhas de
reflexio ¢ agio relacionadas & ampliagio dos niveis de leitura do Brasil
contemporineo ¢ fruto de um intenso trabalho voluntirio desenvolvido
por professores ¢ alunos da FALE/UEMG, por funcionarios da Prefeitura
de Belo Horizonte, que atuam nas mais diferentes frentes de trabalho, por
lideres comunitirios, artistas, artesdos, agentes culturais, educadores sociais,
bibliotecarios, donas de casa, produtores culturais, contadores de historiac
tantas outras pessoas que acreditam na cotidiana construgio de um futuro
mais promissor. Lutando contraa exclusio cultural de amplas camadas da
populagio, os membros do Programa tém desenvolvido priticas conceretas,
em redes de pesquisa/intervengao  que estimulam  processos  de
construgio/desconstrugio de novos conceitos relativos a0 processo de

aquisigio da leitura/escrita ¢ ampliagio do letramento.
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Tanto na Icitura inter-relacional de telas e textos quanto no
questionamento de estereStipos — relativos i midia, em geral, e ao livro, em
particular —, a cquipe do Programa tem oferecido contribuigdes tedricas e
priticas aos educadores interessados em desenvolver o uso de obras
textuais e audiovisuais em suas agSes politico-pedagogicas nas
comunidades periféricas. Tendo como estratégia geral provocar mesclas
entre os saberes narrativos das margens ¢ a cultura cicntifica, o Programa
recolhe dados e demandas, analisa-os i luz das teorias contemporineas de
leitura ¢ produgio de textos/ imagens ¢ devolve-os as comunidades, sob a
forma de uma saber-fazer mais coerente, articulado, democritico e
inclusivo.

Nesse sentido € que reiteramos, com o fazer ¢ o pensar, a fala de
Riobaldo, personagem de Guimaries Rosa, registrada na cpigrafe. Se é
verdade que o habitante das margens sociais pode dizer, do seu jeito
peculiar, “s6 sei que nada sei”, cle também pode afirmar: “mas desconfio de
muita coisa”. Essa desconfianga pode ser lida como o recurso altamente
elaborado das primeiras ¢ frutiferas percepgdes de mundo, que hoje passam
a ocupar um lugar cada vez mais importante nas teorias do conhecimento.
Mas essa desconfianga também pode ser lida como um sélido espirito
critico formado a0 longo de anos de contato com teorias e praticas
filosofico-cientificas. Quem pode dizer até onde levam as complexas redes
das conexdes que constroem o mundo?

Des; anos formando leitores: literatura, politica ¢ teorias de rede é uma
obra voltada pra vocé, educador, a quem convidamos para uma agio que
nao se inspire tanto em herdis ¢ sacrificios, mas na alegria sempre renovada
de colher frutos no dia-a-dia da vida. Nossa aposta, inspirada no bom
didlogo entre teoria ¢ pritica, ¢ que essa agio de micropolitica possa gerar

resultados maiores no futuro.

Os organizadores
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'1— LEITURA E ESCRITA NA
SOCIEDADE HIPERMIDIATICA



Rubens Rangel



UM BALANCO DA APLICABILIDADE DAS
TEORIAS DE REDE

Maria Antonieta Pereira

Coordenacio Geral do Programa .4 fela ¢ o fexto

Nio devemos servir de exemplo a ninguém.
Mas podemos servir de licio.
Mdrio de - \ndrade

1. O NASCIMENTO DO PROGRAMA
ATELA E O TEXTO

O Programa de Ensino, Pesquisa e Extensio A telae o texto
nasccu como parte de meu trabalho enquanto professora ¢
pesquisadora da Faculdade de Letras da Universidade Federal de
Minas Gerais. Estando vinculada a linha de pesquisa “Literatura,
Historia ¢ Meméria Cultural”, tentei conecti-la a0 exame de objetos
culturais tipicos da atualidade cujo estudo, na época, cra feito com
mais freqiiéncia pela linha “Literatura e Outros Sistemas
Semioticos”. Essas possibilidades ja vinham sendo desenvolvidas
desde minha pesquisa de doutorado, finalizada em 1997, quando
analisei 0 romance .4 cidade ansente, de Ricardo Piglia, a partir da id¢ia
de hipertexto.

O uso desse conceito como instrumento de leitura da
ficcdo latino-americana logo se mostrou muito eficiente ¢ deu-me
condi¢oes de organizar, em 1998, um grupo de estudos sobre
“Literatura ¢ Critica Contemporineas na América Latina”. A
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ampliagio do grupo levou-me a oferecer um Curso de Extensio
sobre “Critica ¢ fic¢io contemporineas na América Latina”, com
apoio do CENEX/FALE/UFMG. A partir desse curso, formou-se
um grupo com alunos de Graduagiio, o qual desenvolveu a pesquisa
intitulada “A sela e 0 texto - literatura e trocas culturais no Cone Sul”.
Esse projeto contou com bolsas de Iniciagio Cientifica da
FAPEMIG e do CNPq, em 1999/2000, ¢ desenvolveu-se de forma
bastante produtiva; os resultados parciais e finais da pesquisa foram
apresentados pelos alunos em eventos regionais e nacionais, sendo
que o artigo cientifico produzido pela bolsista Kénia Aulizia Herédia
foi classificado entre as quatro melhores monografias do Curso de
Letras na VIII Semana de Iniciagio Cicntifica da UFMG. O grupo
também desenvolveu atividades de extensio em cidades da Grande
BH ¢ editou um Caderno Virtual' com resultados de suas reflexdes ¢
agoes. Logo a seguir, outros dois grupos de Iniciagio Cientifica
foram formados: um deles pesquisava o tema “Literatura e critica -
estudos contemporineos”, onde sc discutiam as relagées entre
educagio e literatura,” e o outro estudou “O sujeito contemporineo:
um olhar literirio”,’ debatendo a subjetividade desenhada pelas
produgdes em rede.

Esses foram os primeiros movimentos do que setia, mais
tarde, um Programa com dezenas de projetos dedicados 4 formacio
de leitores contemporincos. Acreditando na poténcia da idéia de
hipertexto, esse pequeno niicleo inicial também ja pressentia a
necessidade de se trabalhar com pesquisa aplicada. A analise critica
das teorias contemporineas de leitura foi mostrando que, parasclero
texto impresso, era preciso também ler as imagens, preferencial-
mente aquelas que se movimentavam nas tclas do cinema, da
televisiio e do computador. Além disso, esse grupo logo percebeu que
as trocas culturais entre telas e textos — fossem elas realizadas nas
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fronteiras de diferentes linguas/paises ou fossem efetivadas por
diversos meios/linguagens — eram sempre assimétricas ¢ confli-
tuosas. Essa desarmonia contribuia para se pensar as obras de arte,
especialmente aquelas produzidas por palavras ¢ imagens, como um
territorio aberto, passivel de frequentes renovagoes, € nao-totalizavel.

Tais consideragdes foram decisivas para a composigio do
grupo A fela e o fexto como um espago de leituras diversificadas, cm
que as teorias funcionavam como exercicios intclectuais de
provocagio do saber e de comportamentos democriticos: paulatina-
mente, os objetos de pesquisa passaram a ser também instrumentos
de intervencio social. Esses espagos de compartilhamento de
estudos e praticas, nio raras vezes, levaram a profundas divergéncias
e rupturas internas, cspecialmente quando estavam em jogo certos
aspectos éticos relativos ao papel do intelectual na sociedade
contemporanea.

Com relagio a esse topico, podemos verificar que o modclo
de produgio de conhecimento do qual dispomos estimula atitudes ¢
compottamentos tipicos de sociedades que, cada vez mais, foram s¢
organizando a partir da apropriagio individual do saber. Uma das
caracteristicas mais importantes desse sujeito do conhecimento ¢ sent
individualismo: nesse espaco, a inteligéncia é considerada um bem
pessoal, cujas aquisigao € utilizacio devem, em primeiro lugar, trazer
beneficios a seu proprietirio. O conhecimento tem, nesse €aso, a
dimensio técnico-pragmitica de servir aos proprios interesses de
quem o adquire. Nessas circunstancias, o papel das disciplinas ¢
decisivo, pois elas permitirio o recorte do conhecimento em partes
passiveis de serem dominadas por um individuo. Numa perspectiva
de inteligincia coletira, a situagio modifica-sc amplamente, pois as
iniciativas de produgio de saber e de sentido passam a scr estratégias
compartilhadas e, por isso mesmo, reorientadas com freqii¢ncia ja
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que, para sua existéncia, concorrem diferentes pontos de vista. Nesse
€aso, nio hd o desaparecimento das disciplinas ou das competéncias
individuais mas a criagio de novas possibilidades de cruzamento dos
saberes sob a forma de transdisciplinas que, inclusive, estabelecem
espagos de aprendizagem para além da sala de aula tradicional. No
caso do Programa A fela ¢ o texto, essa inteligéncia coletiva foi
amplamente desenvolvida a partir de 3 mecanismos principais: a
forma de organizacio do grupo,a combinagio de protagonismo com
instincias de compartilhamento ¢ o trabalho voluntirio, Esses aspec-
tos serio abordados mais adiante neste artigo.

2. O FORTALECIMENTO DA ATUACAO
EM REDE

A partir de 2003, o Programa definiu, cada vez mais, sua
tendéncia para articular Pesquisa, ensino ¢ extensdo, Além das
relagdes artistico-culturais entre o Brasil ¢ outros paises da América
Latina (Argentina, Uruguai, Peru e Chile), o grupo voltou-se,
definitivamente, para o exame do que considera o mais importante
problema a ser resolvido pelas politicas publicas nacionais: a questio
do analfabetismo ¢, conscqiientemente, do iletramento de grande
parte da populagio. Ao longo desses anos, uma vasta bibliografia
tedrica foi sendo examinada por cstudantes ¢ professores do
Programa cujas pesquisas envolviam desde a Iniciagio Cientifica aré
as investigagdes de Pés-Doutorado,”

Assim, a partir da idéia de hipertexto, o grupo foi
examinando outros coneceitos COMO  dependéncia enltural e
sithdesenrolvimento, considerando que, embora tenham representado
um significativo avanco para o pensamento critico latino-americano,
por outro lado, cles tinham construido falsas premissas e auto-
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imagens deletérias. Noutras palavras, muitos intelectuais dos anos
50/70 associaram de forma automatica a dependéncia cconomica A
dependéncia cultural, concluindo que a responsabilidade  pela
escassez de cultura letrada no Brasil era principalmente das poténcias
estrangeiras, como parte de suas estratégias de dominagio. Iissa ¢
uma longa discussiio e niio vou me deter ncla aqui, mas gostaria de
ressaltar que esse ponto de vista encontra suas limitagdes quando nos
defrontamos com as razoes histéricas (como a escravidio de negros ¢
indios, o machismo etc.) que contribuiram enormemente (¢ ainda
contribuem) para a manutengio da exclusio cultural ¢ do analfabe-
tismo. Considerando que a elite dirigente (politicas publicas, cscolas,
universidades, editoras), ao longo de nossa Historia nacional. foi
mesquinha na divisio do capital cultural, comegamos a tentar
contribuir para reverter cssa situagao, implcmcnmndo formas
alternativas de leitura massiva, extensiva ¢ infensita.

Em termos de leitura massiva, comegamos a desenvolver,
na passagem de 2003 para 2004, o projcto Leitnra para todos que
disponibiliza liminas com textos breves da Literatura Brasileira nos
onibus da cidade. Desenvolvido em parceria com a BHTRANS, o
projeto ja atingiu em torno de 400.000 leitores que tiveram acesso A
obras de escritores consagrados ¢ a 300 novos textos de jovens
autores mineiros. Em 2006, outro projeto massivo passou a scr
desenvolvido pelo Programa, por meio do Contar-te, grupo de
contagio de historias que tem como principal objctivo provocar o
descjo dc leitura em lcitores potenciais. Utilizando téenicas do teatro
e da performance, o grupo vocaliza e canta poemas ¢ prosas, desenvolve
leituras dramatizadas de livros em pleno palco ¢, assim, mostra a0
publico onde buscar deleite ¢ conhecimento.

Quanto 2 leitura intensiva, cla tem sido incentivada por

meio de outros dez projetos do Programa, cujas equipes discutem
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neste livro a importincia de se desenvolver agées permanentes que
permitam a distribuigio do saber letrado, Tentando oferecer opgdes
de leitura para aqueles cuja renda niio Thes permite a compra de livros,
passamos a desenvolver dois projetos cuja dinimica envolve um
trabalho de longo prazo. Um desses projetos, intitulado Bibliotecas
Comunitdrias Auto-geridas, disponibilizou na Internet um folheto com
informacdes bisicas para a instalagio desse tipo de equipamento
cultural e também oferece cursos de capacitagio para auxiliares de
biblioteca, bibliotecirios e educadores em geral, além de realizar
diversos eventos culturais junto as comunidades parceiras. Outro
projeto de leitura intensiva ¢ desenvolvido pela Linba Editorial Tela ¢
Texto que edita livros de bolso de Literatura Brasileira e livros teéricos
que debatem a formagio de leitores na sociedade da hipermidia.
Contando com a preciosa colaboragio de escritores e pesquisadores
do Brasil e do exterior, o Projeto tem vendido livros a baixo custo e
colaborado no processo de letramento dos educadores e da
populagio pobre em geral,

O Programa também desenvolve, em cardter permanente,
projetos pedagégicos voltados diretamente paraa formagio do leitor,
dentre os quais se destacam o Letramento Literdrio Infanto-juvenil, os
cursos de Alfabetizagio, Letramento ¢ Inclusio Digital ¢ as oficinas de
Capacitagio de Educadores. O trabalho com o publico infantil e juvenil
desenvolve-se especialmente no iambito da Escola Integrada (con-
vénio SMED/PROEX/ UFMG), oferecendo oficinas que abordam
desde aleitura de histérias em quadrinhos até o trabalho com as obras
cldssicas. Essas atividades tém contribuido enormemente nio sG para
diminuir as situagdes de risco vividas por criangas ¢ adolescentes das
periferias de Belo Horizonte, mas também para elevar suas habilida-
des de leitura de imagens e textos da atualidade. Quanto i alfabetiza-
¢0, ela € realizada nos parimetros da Educagio de Jovens e Adultos
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(EJA), mas estabelecendo uma associagio imediata entre letramento,
inclusio digital e questdes ccoldgicas. Voltada para 0 atendimento a
menores em liberdade assistida, terceira idade, grupo de mulheres,
donas de casa e egressos de hospital psiquiitrico, o processo de alfa-
betizagio busca contemporaneizar o processo de ensino-aprendiza-
gem desenvolvendo virias tarefas de leitura e escrita no computador,
com base em reflexdes sobre a vida no planeta. Fssa perspectiva
também é implementada nos cursos de capacitagio de educadores,
dentre os quais podemos destacar as oficinas realizadas em 10 cidades
(Minas e S. Paulo) no 4mbito do projeto Crltura em rede, financiado
pela Arcelor Mittal via Lei Estadual de Incentivo a Cultura. Além dos
debates sobre as priticas hipertextuais de leitura, cm que sc utilizava
desde a biblioteca até a Internet, os professores produziram textos
literarios que foram divulgados no livto Cranicas ent rede. Outra expe-
riéncia significativa tem sido proporcionada pelas palestras ¢ mesas-
redondas, realizadas desde 2007, no ambito da capacitagio dos
educadores de EJA e Ensino Regular Noturno da rede municipal de
Belo Horizonte. Tais atividades se tornaram mais ricas no momento
em que PASsarmos 2 atuar COMO asSESSOrEs NO Processo de discussioe
sistematiza¢io das Proposi¢des Curriculares para as escolas quc
trabalham com adolescentes, jovens, adultos ¢ idosos ¢ que
pretendem desenvolver agdes de leitura que envolvam telas e textos.
QOutras propostas de formagio permancnte de lcitores e
educadores estio sendo desenvolvidas pelos projetos | ‘erde e Noras
Histérias. Buscando contribuir para se valorizar as redes de saberes
produzidas por uma identidade terrena, que promovaa compreensio
dos humanos entre si ¢ para com toda a natureza, especialmente no
que tange as medidas que evitem a crueldade ¢ a exploragio de scres
vivos (humanos, outros animais € vegetais), 0 projeto | erde promove

acoes internas ¢ externas ao Programa, no sentido de construgio de
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uma ¢tica do géncro humano que envolva a democracia (protago-
nismo individual, participagio comunitiria e pertencimento i espécie
humana). Recém-criado, o projeto Novas Historias esta se dedicando 3
preparagio de educadores sociais que sejam capazes de atender as
populagdes acolhidas em abrigos de Belo Horizonte. Associando as
competéncias de psicélogos, professores ¢ outros profissionais
interessados na melhoria dos niveis de letramento e profissio-
nalizagio desse piiblico, a equipe esti desenvolvendo um projecto-
piloto que oferece cursos de leitura, produgao de texto e computagio,
além de sessdes comentadas de cinema e organizacio de uma mini-
biblioteca local.

Embora tendo como sua principal atividade realizar
mostras de cinema, o projeto Mastras e Estudos Audiovisuais funciona
como um dos mais importantes clos da rede interna do Programa, na
medida em que oferece a0s demais setores as telas necessirias a seu
trabalho de formagio de leitores contemporineos. A equipe desse
projeto ji realizou uma Mostra de Cinema Amazonico, duas Mostras
de Cinema Argentino e seis edicSes da Mostra Minas de Cinema e
Video, com premiag¢io de cinco categorias: documentirio,
videopoema, ficgio, cxperimental e animagio. Além disso, o projeto
id exibiu filmes minciros e amazénicos em Buenos Aires, em trés
mostras anuais, numa parceria com a Casa do Brasil. Atuando numa
estrutura tipicamente rizomdtica, o setor de Mostras estabelece
conexaes entre todas as cquipes do Programa ¢ entre o proprio
Programa ¢ seus parceiros, na medida em que realiza exibi¢oes de
suas mostras em escolas publicas e privadas, centros de apoio
comunitdrio, centros culturais de periferia, bibliotecas comunitdrias,
teiras de livro, eventos da FALE/UFMG ete,

No dambito do registro e da discussio de pesquisas ligadas a
tormagio de leitores ¢ a capacitagio de educadores, o Programa
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construiu trés importantes foruns de discussio: o Férun de Fnsino de
Leitura, a Rerista txt — leituras transdisciplinares de telas e fextos que esta
associada ao projeto de uma Pdgina Eletronica € a secio “Educar o
olhar”, da Revista Presenga pedagdgica (em parceria com as pro fessoras
Inés Teixeira ¢ Carmem Eiterer da Faculdade de Educagio da
UFMG). Embora o primeiro projeto constitua um evento, cle sc
realiza com uma regularidade britinica, de 15 em 15 dias, promo-
vendo a andlise dos mais diversificados aspectos que circundam a
formacio de leitores. Ao debater temas polémicos, o Forum da
visibilidade as pesquisas e experiéncias desenvolvidas na interface de
Letras/ Audiovisual/ Ecologia/Educagao, criando uma massa critica
de alto poder mobilizador ¢ contribuindo, portanto, para a capaci-
tacio continuada dos membros do Programa e seus parceiros.
Configurando-sc como um forum virtual, a Rerista txt tambeém
proporciona signiticativas trocas de experiéncia, principalmente
porque ela se constrdi, a cada edigao, com seis meses de antecedéncia
quando, por meio de ementa, define seu proximo tema ¢ reunce ¢m
torno dele certo pensamento critico do Brasil e do exterior. Por outro
lado, a revista também sc abre para géneros textuais ¢ imagéticos quc
the permitam um contato mais dircto com educadores  nio-
académicos: entrevistas, depoimentos, resenhas ¢ textos literarios, ao
lado de ilustragdes e fotografias, compdem espagos de grande
interatividade que geram novas redes de sentido. Em sua estrutura
hipertextual, a Pdgina Eletrinica do Programa movimenta-se diaria-
mente com as noticias que chegam de todas as frentes de trabatho,
com os e-mails de leitores e colaboradores ¢ as centenas de visitas
mensais de educadores brasilciros ¢ estrangeiros. Dinamica ¢ precisa,
a Pdgina é o Programa em sua virtualidade, como uma poténcia que s¢
multiplica em experiéncias cotidianas de ensinar ¢ aprender. Também

asecio “Educar o olhar” scla uma parceria importante que estabelece
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novas perspectivas no que tange 4 capacitagio de educadores, Auto-
identificando-sc como espago de debate e anilise das relagses entre
telas e textos, essa segio veicula pesquisas, experimentos e teorias que
contribuem para ampliar as redes j4 estabelecidas por uma revista
compromissada com uma trajetSria educativa.

3. DEMOCRACIA E REDE: PROTAGONISMO,
COMPARTILHAMENTO E VOLUNTARIADO

Se 2003 foi um ano decisivo paraassociarmos a pesquisa ao
ensino e a extensio, em 2005, alguns projetos estavam consolidados
(leitura nos énibus, bibliotecas comunitarias, mostras, livros de baixo
custo) e outros davam seus primeiros passos (contagio de histdrias,
férum presencial e virtual, site). Gragas a0s alunos de Graduagio e
P6s-Graduagio da FALE, criamos sctores de apoio (secretaria,
tesouraria, revisio), enquanto a presenca cada vez maior da comuni-
dade permitiu a estabilizacio de projetos e parcerias, especialmente
através das leis de incentivo municipal, estadual e federal. Nesse
periodo, algumas universidades estrangeiras,” as vezes associadas 2
embaixadas do Brasil, comegaram a nos convidar para compartilhar
experiéncias de formagio de leitores ¢ capacitagio de educadores.
Em 2007, nosso projeto de leitura no énibus recebeu o maior prémio
nacional de fomento i leitura, o VIVALEITURA. Nesse mesmo ano,
publicamos o livio Formando leitores de telas ¢ fexctos, que descrevia um
pouco dessa trajetoria.

Em 2008, quando comemoramos 10 anos de trabalho na
formagio de leitores, podemos considerar que trés fatores tém sido
fundamentais para o crescimento do Programa 4 tela e o texto, a saber:

' 3.1. nossa erganizacio interna - que € a combinagio de uma
estrutura rizomdtica ou hipertextnal (direcio colegiada, assembléias
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mensais, inteligéncia coletiva, compartilhamento) ¢ de uma esfrutura
arborescente (coordenagio executiva hierarquizada, atuagao ¢
protagonismo individual) £

3.2. as relacdes entre desejo de pertencimento ao grupo ¢ trabalho
voluntdrio — a base afetiva do Programa ¢é o desejo de contribuir para
clevar os niveis de leitura da populagio brasileira ¢ a forma que
encontramos para realizi-lo foi o trabalho voluntirio de educadores
das mais variadas procedéncias (estudantes e professores da UFMGe
de outras redes de ensino, bibliotecirios, religiosos, educadores
sociais, artistas, agentes culturais, lideres comunitirios, ecologistas,
vegetatianos etc)). Todas essas pessoas estdo insatisfeitas com o
mundo e querem modific-lo, por isso se juntam a n6s. Esporadi-
camente, algum trabalho é remunerado. Freqiientemente, tiramos
dinheiro do proprio bolso ou trabalhamos sem receber nada para
ajudar a quem cstd numa situagio pior que a nossa. As vezes, muitos
sio os voluntarios e poucos sio os que permanccem. Hi aqueles que
vém, logo se decepcionam e vio embora. Ha os que se integram ¢
adquirem competéncias que a escola regular nem sempre ensina
(coordenar, ouvir, respeitar, manter a palavra dada, acolher, criticar,
consolar, ser responsavel, compadecer-se, compartilhar) e vao
multiplicar essas idéias em outros projetos. Ha os que aspiram apenas
aos ganhos técnicos e pessoais (obtengdo de curriculo, bolsa ou titulo
académico) e, ap6s consegui-los, nunca mais sc dispéem a
compartilhar a cultura letrada a quc tiveram acesso por meio de um
Programa de formagio de leitores. De fato, é o descjo pessoal de
aliviar o sofrimento do mundo que sustenta o Programa - fela ¢ 0
fexto. Quem sente isso continua colaborando, mesmo quando se¢
afastadesse coletivo.

3.3. a consciéncia de que é preciso construir outras formas de
humanidade — quando nos propusemos a alfabetizar e letrar, pensamos
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que essas nio podem ser tarefas desvinculadas de uma consciéncia
planctiria que redesenha a propria nogio de humanidade. Se ¢
verdade que estamos no interior de uma grande revolugio tecnols-
gica, que coloca o saber em rede como a condigio da prépria vida no
plancta, também é verdade que « relagio precede o ser o qual s6 se
constitui ew relagio a, sendo portanto uma co-construgio. Dessa
forma, vivemos o fim da cultura do “cu” e, por isso mesmo,
experimentamos a emergéncia de uma perspectiva relacional, com-
partlhada, em rede. Nesse contexto, outras formas de humanidade
estdo sc constituindo: menos arrogantes e mais intcgrados 4 natureza,
homens ¢ mulheres vio abandonando uma identidade racional e
excludente em favor de afinidades inclusivas dos humanos entre si e
em relagio 20s nao-humanos, todos eles atores de destinos césmicos
semelhantes.

Quando avaliamos esses 10 anos de buscas, frustragées ¢
alegrias, pensamos que eles valeram a pena. De um lado, acolhemos
as demandas sociais de leitura no interior da universidade brasileira,
de outro, construimos certas respostas para clas. Nosso movimento
tem sido prestar atengio nas vozes que vém da rua, tentando
aprender com clas o que fazer dentro do campus. Nesse processo,
recolhemos os dados ¢ os devolvemos para a periferia de forma mais
organizada e critica, como uma tecnologia intelectual feita da matéria
recolhida. Nesses 10 anos, criamos e re-criamos o sentido do texto e
da vida, de forma associada e produtiva, individual mas compar-
tilhada. Esperamos que o relato dessa experiéncia possa ser til aos
leitores que também se dedicam a formagio de outros leitores.
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Nortas

1- Caderno virrual n. 40. www.ufmg letras.cnpqg.cadernos_de_pesquisa

2 - Caderno virtual n. 39. www.ufmg letras.cnpg.cadernos_de_pesquisa

3 - Caderno virtual n. 38. www.ufmg letras.cnpg.cadernos_de_pesquisa

4 - No ambito do Programa, até sct./2008, foram concluidas 65 pesquisas
(Iniciagio Cientifica, Mestrado, Doutorado ¢ Pos-Doutorado).

5 - Em 2005, a convite da UCSS ¢ da embaixada do Brasil (Lima, Peru) ofcrecemos
os cursos “La lectura como experiencia - la pantalla y ¢l texto” (Graduagio) ¢
“Trocas culturais entre Peru ¢ Brasil - narrativa fronteiriga eatre Arguedas ¢ G.
Rosa” (Pés-Graduagio). Em 2006, a convite da mesma universidade peruana,
realizamos o curso “Tiempo de educar — hacia un proyecto cducativo nacional: una
propuesta”, para os Cursos de Pedagogia ¢ Letras. Em 2006, fizemos a palestra
“I'rocas entre Brasil ¢ Argentina via literaturas ¢ filmografias nacionais” (Buenos
Aires, Casa do Brasil) ¢ a conferéncia “Argentina/ Brasil - aproximagdes ¢
distanciamentos”, na abertura do 11 Congresso Argentino de Literatura (Sanma I°¢,
Argentina). Ainda em 2006, a convite da embaixada do Brasil e da Universidad
Metropolitana de Ciencias de la Educacion, ofcerecemos a palestra "Enfoques v
estrategias para la cnseiianza de la literatura” (Santiago, Chile). Em 2007,
trabalhamos como pesquisadora convidada na University of Ottawa, Canada.
discutindo as teorias de rede no seminario “Forgetting to Remember - Narrative
Networks in Cyberculture”.

6 - As estruturas rizomaticas ¢ arborescentes, otiundas das tcorias dc
Deleuze/Guattari, foram abordadas com mais profundidade em artigo anterior.
Cf. PEREIRA, Maria Antonieta. Para ler o texto ¢ o grupo: rizoma, arvore ¢ rede.
In: RICARDO, A. Carneiro et al (org). Na trama da rede social. Belo Horizonte:
FALE/UFMG, 2007. p. 21-36.

7 - A partir de Michel Serres, essa questio foi aprofundada em abordagem anterior.
Cf. PEREIRA, Maria Antonieta. Literatura, rede ¢ saber contemporaneo. In:
PEREIRA, Maria Antonicta et al. (org.). -1 grande narratira de Michel Serres. Belo
Horizonte: FALE/UFMG, IEAT/UFMG, 2006. p.79-97.
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ECcoLOGIA COGNITIVA NA LEITURA DE
TELAS E TEXTOS

Angelina Maria Ierreira Castro
Jane Dias Teixeira
Marise Pontes Nargues

Capacitagio de Educadores

A sociedade letrada, para chegar a0 estigio atual, passou
por diferentes processos civilizatérios ¢ vem, accleradamente,
tornando-se uma “sociedade da informagio”. A globalizagio da
cultura tem, na escrita, com scus diferentes supostes ¢ sua circulagio,
um parceiro insubstituivel, mesmo considerando as conquistas da
revolugio audiovisual. Dessa forma, os desafios relacionados a
participagio social, 2 educagio permanente ¢ 20 pleno exercicio da
cidadania estio intimamente relacionados com as priticas de leitura.

Transformar as priticas de leitura, na escola atual, ndo ¢
uma tarefa das mais ficeis. O desafio a enfrentar seria o de buscar
uma espistemologia da invengio, com base nas teorias de Pierre Lévy
sobre as novas tecnologias ¢ nos estudos de Humberto Maturana ¢
Francisco Varela sobre a ccologia cognitiva' que, constituindo-se em
torno da biologia, da filosofia e da psicologia, compreende o
conhecimento como processo de construgio ¢ invengio, ¢ NA0 COMO
rcprc:senm(;:'zo.2

Segundo Vitginia Kastrup,’ a ccologia cognitiva constitui
um espago de agenciamentos de relagoes constitutivas no qual sc

definem e redefinem as possibilidades cognitivas individuais, institu-
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cionais e técnicas. E nesse €spago que sao conservadas ou geradas
modalidades de conhecer, de formas de pensar, de tecnologias ¢ de
modos institucionais de conhecimentos. Segundo a autora, a geragiao
de um novo instrumento de conhecimento, que pode ser definido
como uma tecnologia intelectual,’ possibilita a construcio de rela-
¢Oes ¢ correspondéncias novas. Tecnologias intelectuais, tais como a
oralidade, a escrita, a Internet, o cinema, dentre outras, modificam a
ecologia cognitiva de uma comunidade ao possibilitar a ampliagio, a
restri¢io ou mesmo a supressio de outras ecologias cognitivas.

As novas tecnologias da inteligéncia sio importantes nesse
processo porque funcionam como dispositivos que, atuando como
proteses cognitivas, potencializam a capacidade dos individuos.’
Nesse caso, os lcitores vio se capacitando para efetuar leituras
transversais que, perpassando os vérios sistemas semicticos, podem
servir de ponte entre o simbdlico e o real, dando elementos para a
resolugio de problemas e a criacio de novas formas vivenciais na
comunidade em que estio inseridos.

O processo de conhecimento contemporineo traz consigo
novos regimes cognitivos estabelecidos para a leitura, que desatualizam
0s anteriores ¢ provocam novos sentidos. Uma leitura intersemiotica,
a0 permitir o trinsito entre linguagens e tecnologias diferentes, possi-
bilita a interatividade que, estimulando a utilizagio de processos cogni-
tivos especificos, abre novas perspectivas que podem levar i produgio
de ourros significados e 4 construgio de novas ecologias cognitivas.

Cabe lembrar que os diferentes suportes, além de provo-
carem diferengas culturais substanciais, também afetam a percepgio
da realidade. O cinema, por exemplo, por meio das imagens, facilita a
captacao e a retengio de informagdes, sensagdes e valores por parte
dos espectadores, estabelecendo-se, assim, uma correlagio entre a
modificacdo das experiéncias perceptivas e 0s processos mentais.
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I impossivel discutir os miltiplos aspectos da leitura sem
levar em consideragio o fenémeno da concorréncia das linguagens ¢
dos meios de comunicagio que promovem a circulagio das id¢ias cm
uma sociedade. I necessirio, nesse mundo, povoado pelas novas
tecnologias cognitivas, que uma concepgio diferente de leitura sc ins-
taure. E, para que essc processo sc desenvolva, contamos, hoje¢, com
recursos cognitivos relevantes para a ampliagio ¢ a apreensio dos
sentidos do texto. Ao colocarmos em confronto sistemas signicos
diversos, podemos levar o aluno a ampliagio de sua visao de mundo,
4 aquisigio de formas de expressao variadas, a uma percepgio maior
da realidade, 4 aquisigio de formas distintas de reflexdo.

A observagio de semelhangas ¢ diferengas no funciona-
mento dos codigos artisticos permite a integragio de diversos
objetos culturais ¢ a formagio estética ¢ humanistica do aluno. Os
sentidos ¢ as atividades cognitivas que envolvem, ofbar ¢ o omrir
provocam atividades de recepgio que, mesmo em se tratando de
analfabetos, estio muito proximas da leitura.

Qualquer reflexdo, comentirio ou investigacio sobre a
escola de hoje, portanto, tem que encarar os desafios que as novas
ferramentas nos impoem. No limiar do tercciro milénio, Edgar
Morin® incita o desenvolvimento de um pensamento complexo para
que possamos superar as frontciras entre as disciplinas. Dessa forma,
nossa tarefa, como educadores, seria a de religar os saberes com as
novas concepedes sobre o conhecimento ¢ a educagao. Aleitura com
base nas teorias semioticas pode nos ajudar nesse processo, ja que,
permitindo-nos transitar pelos mais variados suportes, linguagens ¢
areas do conhecimento, desenvolve um pensamento aberto e multi-
plo. Essa pratica permite que o aprendizado se cfetuc por meio de um
conhecimento veiculado em rede, transdisciplinar, que interliga

todos os saberes ¢ permite sua contextualizagio no cotidiano.
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A utilizagio dessa metodologia transdisciplinar em sala de
aula podera se concretizar numa vivéncia enriquecedora sob virios
aspectos. Foi pensando nisso que resolvemos desenvolver esse tipo
de leitura que poderi, em momento oportuno, ser reutilizada em sala
deaula. Para realizar essa anilise, escolhemos o livro O grande desafio,
de Pedro Bandeira, ¢ o filme, A4 cor do paraiso, do diretor iraniano Mayjid
Majidi, pelas qualidades estéticas ¢ humanisticas de que estio
imbuidos.

O primeiro aspecto relevante dessa leitura diz respeito 4
obtengio de um conhecimento amplo por parte do aluno, ja que a
tela e o texto lhe oferecem a oportunidade de transitar por variados
campos do saber, que veiculam discursos diversos, apresentando
multiplas agSes de personagens, cujas experiéncias podem levi-lo 2
reflexiio. As obras de Pedro Bandeira e de Majid Majidi tratam de um
mesmo tema, a deficiéncia visual, mas apresentam sutilezas proprias
de cada sistema semidtico e de cada cultura.

Os dcficientes visuais Tony e Mohammad, inseridos em
suas respectivas vivéncias familiares e escolares, vio desenvolver,
com mais ou menos intensidade, processos cognitivos de acordo
com os recursos de que dispdem. Contam ambos com a ajuda das
tecnologias da inteligéncia. O primeiro, inscrido numa escola
“normal”, tem a seu dispor o bruille, a informitica, a biblioteca, além
de contar com a ajuda dos amigos e professores que o auxiliam na
compreensio de sua realidade .

J& o segundo, inserido num ambiente estudantil restrito a
meninos cegos, conta apenas com o recurso do braille,’ além de ter seu
desenvolvimento comprometido pela rejeigio paterna. Apesar disso,
ele conseguc ampliar sua percepgio, ao trabalhar com os sentidos do
tato ¢ da audigio, conseguindo ctiar uma linguagem muito pessoal
em seu contato com a natureza.
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O exercicio desse tipo de leitura ¢ um dos recursos
importantes da leitura de telas e textos, porque ofercce ao aluno
caminhos multiplos para o estabelecimento de uma ligagdo com as
mais variadas disciplinas ¢ com seu contexto historico e social. I1sso
promove a pritica do raciocinio, da andlise € do questionamento,
conduzindo-o ao aprendizado de fazer escolhas ¢ intervir cm seu
meio social, estabelecendo dessa forma novas ecologias cogpitivas.
Foi exatamente isso que aconteceu com Tony, protagonista de O
grande desafio que, conseguindo ampliar sua cognigdo com a ajuda das
tecnologias da inteligéncia, pode desenvolver a auto-estima, adqui-
rindo confianga em si mesmo e elevando, dessa maneira, 0 nivel das
relacdes afetivas e sociais: ele se transformouea comunidade escolar
também. Ao ser motivado pela mie e pelos colegas a enfrentar os
desafios impostos por sua condigio, cle conseguiu desfazer uma
quadrilha que desejava transformara escola num centro comercial.

Outro aspecto que valoriza esse tipo de Icitura € que o sis-
tema literario, por si s6, ji contém a particularidade de poder integrar
em si outros tipos de codigos artisticos ¢ estéticos. Por isso, quando
se pretende alcangar uma aprendizagem signiﬁcattivaq e uma cduca-
¢io estética integrada, essa pratica de leitura pode ser desenvolvida, jé
que torna patentes as conexdes entre as distintas obras e os codigos
artisticos, de modo que o aluno-leitor possa apreciar os fatores
comuns dessas articulagdes. A literatura, a pintura, a escultura, a
musica ¢ o cinema, na medida em que usam codigos culturais
distintos, contribuem para ampliar, cada um a scu modo, as capaci-
dades cstéticas do aprendiz.

Nesse sentido, podemos ressaltar como recurso impot-
tante, no livto de Pedro Bandeira, a possibilidade de integragao de
distintos cddigos artisticos, 0 que ofercce ao leitora oportunidade de
interlocugio com outras linguagens, dentre elas, a pinturaca mausica,
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podendo-se alcangar, por meio desse recurso, uma aprendizagem
bastante significativa. De fato, Tony, protagonista de O grande desafio,
vai, a0s poucos, desenvolvendo seu senso estético ao tomar conheci-
mento dos quadros de grandes pintores da humanidade e seus
respectivos estilos. Conta, para isso, com a ajuda de Carla, que os
descreve, relacionando-os is composi¢ées tradicionais da musica
universal.

Dessa forma, conectando literatura, pintura e musica,
Tony vai ampliando sua percepgio, a partir do universo da arte. Além
disso, o livro, por meio de suas imagens literarias, leva o leitor & imagi-
nagio das cenas descritas e oferece um excclente recurso para a
reflexdo, principalmente, quando sio perpassadas na obra dendncias
de problemas sociais, como a utilizagiio das tecnologias da inteligén-
cia para fins escusos. Acrescente-se a esses recursos, um fato que
agrada os jovens: a narrativa é dinimica, oferecendo oportunidade ao
leitot para se deslocar de um ponto a outro, num vaivém incessante,
além de apresentar o recurso do suspense, que mantém o interesse
pela narrativa do tipo policial.

O filme A cor do paraiso evidentemente também propde
telagGes varias entre imagem e palavra, integrando saberes importan-
tes para a compreensio da cultura iraniana tais como o discurso his-
térico e social. A partir da cegueira de Mohammad, pode-se perceber
a critica sutil —as vezes, por meio de discursos e, as vezes, pormeio de
imagens — 4 nio-inclusio dos deficientes 4 sociedade e 4 nega¢io do
problema pelo préprio pai, que ndo aceita a limitagio do filho. Além
dessas qualidades, o filme apresenta uma estética que explora a todo
momento a sinestesia. O diretor compensa a auséncia da visio do
menino, ampliando seus outros sentidos e utilizando para isso ima-
gens visuais, sonoras e titeis que, relacionadas umas com as outras,
produzem significados diversos e afetam a sensibilidade do receptor.
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A abertura do filme, por exemplo, é feita por meio de uma
tela escura (remetendo 4 cegueira do menino), acompanhada de sons
que representam uma interlocugio entre o professor ¢ as criangas.
Apenas se ouvem as vozes. A imagem das “penas voando” remete 20
tato e, pela sensagio de leveza e suavidade que produz, simboliza o
aconchego, a ternura das relagdes familiares entre a avo, muito
querida, ¢ seus nctos, Qutra imagem belissima ¢ a do menino cego
devolvendo o filhote de passarinho 20 ninho: o pissaro perdido,
ameacado pela presenga de um gato, € identificado pelo garoto por
meio dos sons e do tato. Uma terceira imagem, dentre tantas outras, é
aquela em que o menino, numa percepgao ampliada, prevé a morte da
avo, pressentimento identificado por meio das imagens danévoaeda
musica. A estética do diretor iraniano baseia-se em imagens visuais ¢
auditivas, mas ampliando os sons, principalmente os da natureza,
com quem o protagonista, Mohammad, relaciona-se de maneira
magistral.

Um terceiro aspecto relevante que se pode captar nessa
interacio entre tela ¢ texto é a possibilidade de sc observar os
diferentes comportamentos dos protagonistas, mostrando como sc
processa a cognigio de ambos, que estdo inseridos em realidades
escolares diferentes. Tony, por exemplo, nio cstuda em uma escola
especializada, ao contririo, freqiienta uma escola inclusiva e, nesse
espago instituicional, hd uma excelente estrutura tecnologica. Mesmo
privado da faculdade de ver, o menino acompanha com facilidade o
desenvolvimento do grupo. Por outro lado, sendo inteiramente
aceito pela comunidade, ele conta para seu desenvolvimento afetivo-
intelectual, com o apoio da escola, dos colegas ¢ da mie que o
incentiva a cada passo.

A escola de Tony, abrindo mio de regimes cognitivos
antigos — a0s cegos cram destinados apenas alguns cspagos e
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recursos — trabalha sua insercio na realidade tecnoldgica do mundo
contemporaneo. O que se vé entio é um aluno em pleno exercicio de
sua alteridade, estimulado a desenvolver, cada vez mais, habilidades
que a privagio da visio desafiam. J4 Mohammad, a0 ficar reduzido a
um espago reservado a “iguais”, é pouco desafiado quanto a0 acesso
as novas tecnologias, contando apenas com a escrita ¢ a leitura em
braille. Em contrapartida, ele desenvolve seus proprios recursos
cognitivos, ao criar uma linguagem pessoal para ler a natureza e
inventar cédigos que relacionavam os sons, as cores e as letras, lendo
com os dedos todas as coisas que pudesse tocar. Diferentemente de
Tony, a0 ser rejeitado pelo pai, 0 personagem nio contou, para seu
desenvolvimento, com o afeto que lhe era devido.

Em outro momento do filme e do livro, pode-se perceber a
focalizagdo das culturas brasileira e iraniana. A cultura brasileira é
lida, principalmente, pelo foco da educagio. A escola “Cidinha”, na
histéria de Bandeira, era dirigida por pai e filha, que nio eram apenas
profissionais mas também pessoas que amavam a educagio e se
dedicavam a um processo tanto de modernizagio da instituicio,
quanto de humanizagio dos préprios seres humanos, numa proposta
que buscava a implantagio de métodos de inclusio social.

A complicagio narrativa acontece quando o genro do
diretor deseja, as escondidas, vender a escola para empresirios da
construgio civil que tém como objetivo transformar o colégio num
centro comercial. Essa tensdo reflete o conflito de uma cultura
dividida entre o cultivo de valores éticos e intelectuais e a corrupgio
provocada pelo capitalismo desenfreado. No caso do filme, parece
ter sido a intengiio do diretor focalizar um Iri nio contaminado pela
midia. Por meio dessas imagens, pode-se perceber uma cultura
pacifica, voltada para o artesanato ¢ que tem como objetivo principal
o cultivo de relagSes sociais saudaveis. O Iri descrito pelo olho
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migico da cimara de Majidi é suave, sensivel e belissimo.

O exercicio da leitura de telas e textos, além dc ser uma
experiéncia enriquecedora em sala de aula, pode abrir caminhos para
a introdugio de novos regimes cognitivos, colocando-nos em
contato, através da palavra ¢ da imagem, com realidades muiltiplas e
saberes variados.

Pelas relagdes entre literatura/cinema, a ecologia cognitiva
se estabelece, ja que esse processo amplia os recursos interpretativos
dos leitores, auxiliando-os na construgio de uma subjetividade em
interlocucio com o meio em que estio inseridos. Novas id¢ias, novos
sentidos ¢, conseqiientemente, NOVOS regimes cognitivos — novas
formas de pensar e de conhecer — podem ser aprendidos por meio do
exercicio da literatura comparada em situagGes de intetlocugio com

outras artes ¢ novos saberes.

No1as

1- Termo cunhado por Pierre Lévy para caracterizar as interagdes do sujeito com o
meio numa relagio de construgio de conhecimento.

2-PELLANDA ¢ PELLANDA, 2000.

3-KASTRUP, 2000.

4 - As tecnologias intelectuais ou cognitivas sio aquelas que ampliam nossos
saberes c as formas de processa-los.

5 - MACLUHAN, 2003.

6 - MORIN, 2006.

7 - MORIN, 2006.

8 - Com o descavolvimento da tecnologia digital, os deficientes visuais contam nio
$6 com o brailfe mas também com a informatica que traz mudangas importantes nas
interagSes sociais ¢ em sua vida escolar. A informitica, como o braille, cntrou na
vida das pessoas cegas como um meio de integragio social, abrindo um horizonte
infinito de informagio, educagdo, cultura, mercado de trabalho e comunicagio
(ANDRADE, 1998).

9 - A concepgio do conhecimento em rede requer um aprendizado significativo, ou
seja, requer saberes que sio adquiridos numa rede de significados, em permanente
processo de transformagio, no qual, a cada nova interagio, a cada possibilidade de
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diferentes interpretagdes, uma nova significagio se abre, um significado se
transforma, novas relagdes se estabelecem e possibilidades de compreensio sio
criadas. A teoria do conhecimento como rede sustenta que a apreensio de um
conceito, de uma idéia, de um fato ou de um procedimento se¢ faz por meio das
maltiplas relagdes que aquele que aprende estabelece entre os diferentes
significados desse mesmo conceito (LEVY, 1993).
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ALFABETIZAGAO, LETRAMENTO E
INCLUSAO DIGITAL

Juliana Xavier de Castro
Karolina Nogneira de Almeida Penido
Alfabetizacio, Letramento ¢ Inclusio Digital

Aprender para nos ¢ construir, reconstruir,
constatar para mudar, 0 que nao

se faz sem abertura ao risco ¢ 2

aventura do espirito.

Panlo Freire

Tomando por base o Censo Demogrifico realizado ¢m
2000 pelo Instituto Brasileiro de Geografia ¢ Estatistica (IBGLY),
Minas Gerais possui hoje cerca de 230 mil analfabetos com mais de
15 anos. O analfabetismo, aqui, é tomado no sentido mais comumn:
total incapacidade de decodificar a lingua escrita, bem como de se

expressat por meio dela.

Tendo em vista a demanda traduzida por esse dado, foi
criado o Setor de Alfabetizagio, Letramento ¢ Inclusao Digital do
Programa de Ensino, Pesquisa ¢ Extensio A tela ¢ o texto. Seu
principal objetivo ¢ favorecer a apropriagio do sistema de leitura ¢
escrita da Lingua Portuguesa, por partc de moradores de¢ bairros
petiféricos de Belo Horizonte, utilizando, dentre outros meios, 0
ambiente multimidia. O Programa 4 tela e o fexito iniciou csse trabalho
no segundo semestre de 2004, em parceria com 0 Centro de Apoio
Comunitirio (CAC) situado no Barreiro, na cidade de Belo Hori-
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zonte, ¢ com o Projeto EJA-BH. A atividade tem sido desenvolvida
atendendo a usudrios do Centro de Convivéncia, jovens do Programa
Liberdade Assistida, idosos e 4 comunidade em geral. No segundo
semestre de 2007, foi estabelecida outra patceria, dessa vez com o
Nuicleo de Apoio 4 Familia (NAF) do Bairro Novo Ouro Preto, sen-
do organizada uma turma de alfabetizagio e letramento, para atender
a pessoas da terceira idade e a um grupo de mulheres da regido.
Considerando as duas turmas, o projeto trabalha hoje com 40 alunos,
4 monitoras e 2 professoras do EJA-BH. Buscando consolidar-se, a
fim de estender suas acées a outras regiGes, o setor de Alfabetizagio,
Letramento e Inclusio Digital pretende ampliar sua atuagio no senti-
do de facilitar o acesso da populagio pobre do Brasil 4 cultura letrada.

A PRATICA DA ALFABETIZACAO AO LONGO
DO TEMPO

Quando alguém se propde a alfabetizar, é comum
perguntar-se: qual método é o ideal? Dentre tantos métodos, qual é,
de fato, o mais eficiente e produtivo para o ensino de uma lingua
escrita? No caso do Brasil, os métodos de alfabetizacio, considerados
historicamente, resultam da pritica e da reflexio de educadores ¢
pesquisadores acerca do ensino da Lingua Portuguesa. Primeiro,
surgiram os métodos sintéticos, considerados, por seus defensores,
como os mais eficazes para promover o ensino da lingua partindo-se
da parte para o todo. Nesse grupo, estio inseridos o método
alfabético, 0 método fonico e 0 método silabico, que consideram,
respectivamente, a letra, o fonema e a silaba como unidade. Em
seguida, surgiram os métodos analiticos, que, diferentemente dos
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anteriores, partem do todo para a parte, ou seja, trabalham
inicialmente com textos. Os métodos desse grupo sio o global de
contos, o de sentenciagio e o de palavragao.

As investigaxdes sobre a aquisigio do cédigo lingtiistico
permititam o surgimento, na década de 1980, de um importante
trabalho de autoria de Emilia Ferreiro e Ana Teberosky, com base nos
estudos de Jean Piaget. Trata-se de uma teoria voltada para o
entendimento do percurso vivenciado pela crianga, na tentativa de
compreender o funcionamento da escrita. Em A psicogénese da lingna
eserita, as autoras propdem uma inversio da discussio acerca da
aquisi¢io da linguagem: segundo elas, mais do que pensar em
métodos, seria preciso compreender os processos de aprendizagem
da crianca e do adulto, quando esscs sujeitos tentam reconstruir a
representagio do sistema alfabético.

Destacamos aqui as principais propostas de Ferreiro ¢
Teberosky, que sio de nosso interesse direto. A primeira delas mostra
que os alunos tém acesso a escrita, no convivio social, antes mesmo
de entrarem na escola. Isso torna necessirio levar em consideragao
aquilo que eles ji sabem, como ponto de partida paraa construgio do
conhecimento. Uma segunda questio muito interessante € anogio de
“etro” que, na perspectiva construtivista, nio ¢ considerado como
algo negativo, mas como um elemento que possibilita entender quais
sio as hipéteses formuladas pelos alunos durante o processo de
aprendizagem, para, a partir dai, corrigir aquelas que estiverem

equivocadas.

Em geral, podem ser destacadas trés concepgoes sobre a
aprendizagem da escrita. A primeira delas defende quc essa
aprendizagem funciona como a frangferéncia de nm produto, € sc supoe
que a escrita seja esse produto, pronto ¢ acabado, que o professor
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conhece ¢ pode transmitir a seus alunos. Dessa forma, os alunos
participam do processo somente como “esponjas”, que vio
absorvendo, memorizando e assimilando todo o conteido passado
por um instrutor. A segunda concepgio defende um processo de
construgdo do conhecimento baseado nas caracteristicas da propria
eserifa — numa perspectiva construtivista, considera-se que o aluno
aprende a escrever, escrevendo, inclusive elaborando hipéteses
diante de novos objetos de estudo. A partir do “erro” ele pode,
juntamente com o professor, reformular a propria escrita e, ao
mesmo tempo, desenvolver um pensamento mais critico. A terceira
concepgdo prevé um processo de construgio de conhecimento
intermediado pela oralidade — o aluno langa mio de seu conhecimento
lingiiistico da oralidade, que j se encontra internalizado, e aplica-o 2
escrita. H4 aqui uma ressalva considerando que nio se deve basear a
escrita na oralidade, mas que cla pode ser o ponto de partida para o
aprendizado, o que significa considerar e desenvolver o conhe-
cimento que o aluno ji possui da lingua, ao iniciar um processo
regular de aprendizagem da escrita.

Frente a essas concepgdes, o projeto Alfabetizagio,
Letramento e Inclusio Digital resolveu trabalhar com diferentes
perspectivas de alfabetizagio, valorizando o estagio silabico (quando
o aluno compreende que as palavras sio compostas de unidades
menores, as silabas) mas também considerando as amplas
possibilidades do global de contos, numa petspectiva de interagio
com cada aluno, contribuindo para que ele construa suas proprias
hipoteses e inferéncias. Sendo assim, torna-se valiosa a possibilidade
de ndo se privilegiar apenas a aquisi¢io do codigo lingiiistico, mas de
s¢ compreender, de modo mais amplo, a fungio social da lingua, fato
que nos remcte ao conceito de letramento. Magda Soares diferencia
esses dois momentos no processos de aprendizagem:
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Para se ter acesso a0 mundo da leitura ¢ da escrita ¢ nele poder
viver, sio nccessarios dois passaportes: o dominio da tecnologia
da escrita — o sistema alfabético ¢ ortogrifico — passaporte que
sc obtém com o processo de alfabetizagio; e ¢ preciso ter
desenvolvido competéncias de uso dessa tecnologia — saber lere
escrever em diferentes situagdes € contextos —passaporte que se
obtém com o processo de letramento.!

Destacando as diferencas ¢ as relagdes que ha entre os dois
Processos, a autora mostra que € preciso existirem praticas regulares
de leitura/escrita para que a aquisigio basica do codigo sc realize.
Contudo, desde secu comego, essc movimento nio pode cstar
desvinculado da dinimica infinita do letramento.

Embora sejam simultaneos ¢ inter-relacionados  csses dois
processos sio distintos ¢ s¢ diferenciam pelo medo como sc
conquista um ¢ outro passaporte: para que a alfabetizagio
resulte no dominio pleno da tecnologia da escrita, cla exige
ensino formal, metédico, seja ele escolar ou nio, scja o aprendiz
crianga, jovem ou adulto. O processo de letramento, ao
contririo, se desenvolve ao longo de toda a vida, de forma
cotidiana ¢ intensa, ji que sdo intimeros, em nossas sociedades
grafocéntricas, os eventos de letramento — situaghes em quc
lcitura ¢/ou escrita estio presentes.”

Com base nessas propostas, as aulas do projeto sio planeja-
das de modo a articular momentos de ensino formal, para a aquisi¢io
do codigo lingiiistico, com outros em que se privilegia letramento.
Para isso, sio trabalhados os géneros textuais presentes no cotidiano
dos alunos, como cartas, propagandas, folhetos (sobre a dengue, por
exemplo), documentos (como o de identidadc), contas de agua,
encrgia elétrica e outros servigos, e-mail, blgg etc. Dessa forma, os alu-
nos aprendem a ler o mundo a sua voltaa partir do cédigo lingiistico
que vio dominando ¢ do conhecimento prévio que ja possuem.
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INCLUSAO DIGITAL

No segundo semestre de 2007, foi iniciado o trabalho de
inclusio digital dos alunos do CAC Barreiro ¢, em 2008, o mesmo
processo foi desenvolvido no NAF Novo Ouro Preto, Essa iniciativa
foi fruto da necessidade de se ampliar o conceito de leitura, que niio se
aplica apenas ao texto impresso mas também is tclas (cinema, TV,
computador) e a outros suportes ¢ contextos. Tendo em vista uma
sociedade informatizada, impregnada de interfaces digitais, o contato
com uma populagio que sc encontra totalmente excluida dessas
novas tecnologias mostrou-nos a urgéncia de proporcionar s turmas
do CAC e do NAF o uso do computador como recurso diditico que
também promove a inclusio cultural.

Além disso, a0 considerarmos que as telas nio sio somente
as dos aparelhos elctro-cletronicos, mas também as de quadros,
outdoors, flyers, antincios, histérias em quadrinhos ectc., tentamos
ampliar o conceito de leitor e de leitura, buscando criar contextos
lingiiistico-culturais que favorecessem o uso do computador como
um instrumento a mais de comunicagio, aprendizagem e entreteni-
mento. Por meio das telas digitais, os estudantes de nossas turmas de
EJA tém tido a oportunidade de desenvolver habilidades importantes
que envolvem os processos de percepgio global ¢ local, as coordena-
¢oes associadas de movimentos manuais e visuais, a acuidade visual e
auditiva, as associa¢ées entre imagens iconicas ¢ simbolicas. No pro-
cesso cotidiano de escrita e leitura, alguns recursos como e-mails, Dlogs
e editores de texto podem servir como um importante suporte
didético, a0 mesmo tempo em que permitem o compartilhamento
dos saberes. Além disso, por meio do computador, o Ieitor de telas e
textos pode acessar inimeras informagdes, cujos conteidos diver-
sificados encontram-se sob a forma de jornais, enciclopédias virtuais,
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jogos pedagogicos etc. Num processo de interagio e compartilha-
mento de dados e estratégias de leitura, os educadores também
podem desenvolver variadas agdes pedagogicas, junto a seus pares €
a0s estudantes, de forma a enriquecer continuamente a inteligéncia
coletiva que se delineia num processo hipertextual dessa natureza.

Dessa maneira, o Setor de Alfabetizagdo, Letramento ¢
Inclusio Digital também contribui para promover o desenvolvi-
mento intelectual e tecnolégico de certas camadas da populagio com
alto nivel de exclusio cultural, Esse estudante-cidaddo ndo precisara
se restringir apenas as informagdes transmitidas via ridio ou televi-
siio, as duas formas de comunicagdo mais populares do Brasil atual.
Ele poderi habilitar-se, em cspagos publico-privados como as escolas
ou as lan honses, a acessar outro tipo de informagio, com um nivel mais
clevado de liberdade de busca e escolha de interlocugdes através do
mundo midiatico. Uma vez adquiridas as habilidades de manuseio e
uso do computador, o leitor depara-se com a opottunidade de desen-
volver atividades valiosas, como a pesquisa, a qual sendo realizada
com a cxploragio de diferentes fontes de informagio, torna-se
importante para aprofundar o nivel de letramento e inclusio do
individuo na sociedade hipermididtica.

Considerando-se o uso desses recursos, fica clara a
diferenca entre o individuo letrado — que passou por um processo de
Jetramento — ¢ aquele que foi alfabetizado mas nio domina as praticas
sociais da leitura e da escrita.

Ha, assim, uma diferenga cntre saber ler e escrever, ser
alfabetizado, e viver na condigio ou cstado de quem sabe lere
escrever, ser letrado (atribuindo a essa palavra o sentido que tem
Jiterate em inglés). Ou seja: a pessoa que aprende aler ¢ a escrever
— que sc torna alfabetizada — ¢ que passa a fazer uso da leitura e
da escrita, a cavolver-se nas priticas sociais de leitura ¢ de escrita
— que se torna letrada — é diferente de uma pessoa que ou nio

43



sabe ler ¢ escrever — ¢ analfabeta — ou, sabendo ler e escrever,
nio faz uso da leitura e da escrita — ¢ alfabetizada, mas nio ¢
letrada, nio vive no estado ou na condigio de quem sabe ler e

. . . 3
cscreverc praticaa leituraea ¢scrita.,

Partindo desses conceitos, o Setor de Alfabetizagio busca
proporcionar uma construgio do conhecimento em rede, através do
uso de diversas tecnologias em sala de aula.

Quando em contato com o teclado de um computador, o
estudante esti exercitando uma nova técnica de escrita, diferente
daquela em que sc usa lipis e papel. Em determinadas situagGes, os
proprios editores de texto servem como instrumento didético e
podem facilitar o aprendizado da escrita. Outro recurso que serve de
grande estimulo para os estudantes de EJA ¢ 0 blog, ambiente no qual
eles podem ndo apenas ler, mas também publicar sua opinido, suas
descobertas ¢ temas prediletos, com a ajuda das monitoras, Um
exemplo concreto desse trabalho em sala de aula é o criagio do blggda
turma do CAC Barreiro. Constituida por integrantes da comunidade
local, alguns dos quais sio egressos de hospital psiquidtrico, essa
turma cstd em processo de alfabetizagio mas também conta com
individuos que ji foram alfabetizados e se encontram em processo de
letramento. De inicio, esses estudantes sequer sabiam o que era um
blog. Mas a partir do estudo das caracteristicas do género, com as
explicagées das monitoras e por meio da pesquisa de virios blogs
publicados na Internet, todos ficaram muito interessados e logo
perceberam que essa scria mais uma valiosa ferramenta para divulgar
¢ comunicar suas idéias e necessidades.

O primeiro tema escolhido por cles para figurar no blog
tinha como pano de fundo as preocupagées ecoldgicas com o
ambientc ¢ foi trabalhado em parceria com o Setor Verde do
Programa A tela e o0 texto. A partir da pergunta “A Terra esti mesmo
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doente?”, os alunos discutiram com os colegas ¢ as monitoras quais
sio as interferéncias do ser humano em nosso planeta ¢ suas
conseqiiéncias. Com base nessa discussio, eles escreveram textos
voltados para o estimulo 4 consciéncia ecoldgica dos Icitores do blag,
mostrando que cada individuo pode e deve fazer sua partc para a
melhoria das condi¢des de vida na Terra. Os resultados dessa
atividade podem ser conferidos no proprio blog, cm
http:// alfabetramentodigital.blogspot.com.

Outro exemplo nesse rumo foi uma atividade realizada
com a turma do Niicleo de Apoio 4 Familia (NAF) do Bairro Novo
Ouro Preto. Embora seja composta por idosos e adultos que nio
possuem computadores em casa e ndo tém o habito de freqiicntar
espagos publicos ou pagos, como as lan houses, a turma ja tinha,
evidentemente, varias informagdes a respeito dessa maquina delere
escrever. A atividade desenvolveu-se a partir da leitura e da discussao
de um artigo sobre uma senhora idosa que acabara de ingressar na
universidade. O principal objetivo da leitura foi introduzir o contato
com a tela, buscando familiarizar os alunos com essa ferramenta de
comunicacio e leitura/produgio de textos. Em scguida, com o
auxilio de um programa de edigio de textos, propusemos a eles que
escrevessem seus nomes, digitando-os no teclado ¢ visualizando o
resultado na tela. Todos gostaram muito da experiéncia e afirmaram
que digitar era muito mais ficil do que escrever assim, papel €
borracha, porque a mio as vezes doi quando sc escreve com lapis. Por
terem ficado muito tempo longe dos estudos, a coordenagio motora
demandada pcla cscrita ainda ndo se encontrava plenamente
desenvolvida. Escrever no computador era mais facil, porque exigia
apenas um leve apertar de teclas. A unica dificuldade apontada por
eles seria memorizar a posigio de cada letra no teclado. Além disso,
apagar com a borracha, segundo eles, da muito mais trabalho, porque
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mancha e sujaa folha. No computador, é sé apertar uma tecla...

Essas experiéncias mostram que o computador é um
instrumento que precisa ser incluido na aprendizagem dos
estudantes, pelo fato de estar, de um ou de outro modo, cada vez mais
presente em scu cotidiano. Um exemplo dessa presenga sio as
transagSes bancdrias cuja realizagio € feita, na maioria das vezes, por
meio de caixas eletrénicos e por sujeitos que nio sabem operar com
scguranga essas maquinas. Nesse contexto, € preciso encontrar
caminhos para transformar uma experiéncia s vezes incomoda em
algo que pode funcionar como um desafio vantajoso. Outro excmplo
do uso do computador como facilitador do processo de
aprendizagem e comunicagio ¢ aquele que mostra sua importincia
para alunos que apresentam dificuldades causadas por deficiéncias
fisicas. Nesse caso, hd inimeros programas voltados para atender as
necessidades especificas dos portadores de deficiéncia visual ou
auditiva e que podem ser usados em sala, quando necessario. Um dos
maiores desafios de nosso projeto é conjugar a necessidade da
inclusdo digital com a geragio de atividades que assinalem, para o
aluno, perspectivas de uso efetivo dessa pritica social em seu dia-a-
dia, de forma proveitosa e auténoma.

As novas tecnologias podem significar uma grande
contribuigdo para os processos educacionais, nos diversos niveis reais
de inclusio digital que é necessirio propiciar. O filésofo Pierre Lévy
destaca os profundos efeitos que a introdugio de novos meios de
comunicagio é capaz de gerar:

Basta que alguns grupos sociais disseminem um novo
dispositivo de comunicagio, e todo o equilibrio das
representagdes ¢ das imagens sera transformado, como vimos
no caso da escrita, do alfabeto, da impressio, ou dos mceios de
comunicagio ¢ transporte modernos.*
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Faz sentido pensar, entdo, que estamos interferindo, ainda
que em pequena escala, naquilo que parece ser uma das construgoes
mais importantes ¢ necessarias da atualidade: transformacio da
sociedade da escrita. E é por meio de agoes micro-politicas concretas,
a0 nosso alcance, que temos procurado participar da criagio de
possibilidades de mudanga na macroestrutura social. Esse ¢ um
caminho aberto 2 participagio cada um de nos, cidadios do Brasil
deste plancta.

DESENVOLVIMENTO SOCIAL

Nota-se que, além do desenvolvimento dos alunos em
relagdo 4 aquisigdo da Lingua Portuguesa escrita ¢ 208 avangos no
letramento, eles também apresentam uma consideravel elevagio de
sua auto-estima.

A turma do NAF do Baitro Novo Ouro Preto é constituida
pot idosos e mulheres que sao 0s polos de suas familias, no sentido de
que cuidam dos filhos ¢ netos ¢ sio responsaveis pelos trabalhos
domésticos. O aprendizado em sala de aula abre diversas
oportunidades para que esses estudantes trabalhem sua auto-estima,
em expetiéncias que nada tém de extraordinirio e sc baseiam na
interagio com pessoas novas ¢ no estreitamento de lagos com 0s
vizinhos, ji que todos moram no Mesmo bairro. Q que talvez seja
extraordinario, na vivéncia dessas pessoas, é o encontro de um ¢spago
acolhedor, em que podem emitir opinioes ¢ apresentar as criticas que
julguem pertinentes, cOm a seguranca de serem ouvidas e respeitadas.
Ao retornar para Suas €asas, €SSCS educandos sempre levam
informacdes novas ¢ interessantes para suas familias, 0 que aumenta
as chances de novamente serem ouvidos € respeitados. Com o tempo,
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alguns passam até mesmo a tera possibilidade de ajudar os netos nas
tarefas escolares. Tudo isso vai progressivamente contribuindo paraa
ocorréncia de ganhos paulatinos e significativos na vivéncia pessoal
desses cidadios, que se descobrem cada vez mais capazes de serem
sujeitos de sua propria historia.

No CAC do Barreiro, também se percebem indicios
scguros de elevagio da auto-estima dos alunos. Isso ocorre por meio
das oportunidades de aprendizado ¢ interagio social dentro da sala de
aula, as quais envolvem alunos, monitoras e professoras, e devido is
possibilidades de todos opinarem c interferirem, durante o curso,
com sugestoes de encaminhamentos, atividades e contetidos. Nesse
espago de interagio ¢ construgio coletiva, os alunos se identificam
como sujeitos pensantes, capazes de contribuir para sua propria
evolugiio e para o crescimento do grupo, ao patticipar de um trabalho
que, sendo o desafio de aprendizagem da leitura e da escrita, leva a
resultados diversos, como o desenvolvimento da concentragio
pessoal e da expressio oral ou o aprendizado de convivéncia com os
limites que o respeito pelo espaco do outro scmpre impde.

Assim, o trabalho desenvolvido pelo Setor de
Alfabetizagio, Letramento e Inclusio Digital parte do esforgo de se
oferecer uma contribuicio concreta para o aumento dos niveis de
leitura ¢ escrita da populagio. Articulado a esse esforgo, o setor
também promove a inclusio dos educandos no mundo digital, a cada
dia mais presente no cotidiano de todos, ¢ sc esfor¢a por formar
leitores criticos ¢ cidadios atuantes. Sendo assim, desenvolvemos
uma pritica que busca focar nio 56 a aquisigio do cédigo lingtiistico,
mas também um horizonte de desenvolvimento social e cultural que é
muito mais amplo ¢ promissor para todos n6s.

48



Noras

1- SOARES, 2006. p. 3.
2-SOARES, 2006. p. 3.
3-SOARES, 1998.p. 23.
4-1EVY,1993.p. 16.
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METODO LUDUS:
APRENDER POR MEIO DE
JOGOS E BRINCADEIRAS

Maria das Gragas F. Nognetra

Mariana Carneiro Mendes

Larinia Resende Passos

Camila Barros de Abre

Cintia Cristina da Silva

Foder Liicio de Almeida

Priscila A. Borges Trevigani

Rejane H. Neres

Letramento Literario Infanto-Juvenil

O setor de Cursos e Oficinas semprc atuou diretamente nas
comunidades buscando contribuir para seu crescimento intelectual.
Mais tarde, o setor passou a dedicar-sc apenas a infancia ¢ a juven-
tude, passando a chamar-se Letramento Literario Infanto-Juvenil,
Atualmente, o sctor trabalha exclusivamente em Fscolas da Rede
Municipal de Belo Horizonte que desenvolvem o projeto Escola
Integrada, com jovens do 1°a0 4° ciclos.

Trabalhando com o publico jovem, o setor sentiu ne-
cessidade de desenvolver atividades que fossem mais atrativas para os
alunos, uma vez que eles passariam todo o dia na ¢scola ¢ a oficina
deveria se diferenciar da sala de aula, embora mantendo a mesma
idéia de constituir um espago de aprendizado. Sendo assim,
desenvolvemos a proposta de trabalhar de forma ladica, levando os
jogos ¢ as brincadeiras paraa salade aula.

A proposta deste artigo, baseado nos relatos de experi¢n-
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cias dos oficinciros do projeto, é mostrar que o mundo do brincat,
dentro da sala de aula, pode contribuir para que a crianga tenha
oportunidade de construir seu conhecimento,

Etmologicamente, o termo /idico ¢ derivado do latim
“ludus” que significa “brincar”. Segundo Luckesi,' o que caracteriza o
lidico “é a experiéncia de plenitude quc ele possibilita a quem o
vivencia em seus atos”. A ludicidade, como um estado de inteircza, de
estar pleno naquilo que se faz com prazer, podc estar presente em
diferentes situagdes de nossas vidas,

Tendo por base as concepgdes de Piaget ¢ Emilia Ferreiro,
quc mostram o sujeito como responsavel pela construgio de seu
conhecimento através da interagio que se di entre ele mesmo e o
mundo, ¢ relevante destacar que o mundo da crianga ¢ o mundo da
brincadeira, através da qual ela contréi prazer e conhecimento. Esse
universo lidico possibilita 4 infincia uma interagiio constante, ou
seja, o mundo do brincar Proporciona a construgio efetiva, a
participagio ativa da crianca no processo de desenvolvimento de
regras para os jogos ou as brincadeiras (regras que as criangas criam e
respeitam, pois o nio cumprimento delas resulta na “cxpulsio” do
infrator) e na criagio e/ou apropriagio de jogos ja existentes que
podem scr (re)inventados para atender as necessidades presentes no
momento histérico da brincadeira (criangas de épocas diferentes
valorizam de maneiras diversas jogos/brincadeiras).

Piaget ¢ Vygotsky, ao discorrerem sobre a importincia do
lidico para a educagiio da crianga, mostram que explorar o universo
lidico infantil ¢ uma forma de envolvé-la dirctamente no processo de
construgio de seu conhecimento. Segundo esses autores, os jogos e
as brincadeiras em suas diferentes formas nio sio apenas entre-
tenimento, mas meios que conttibuem para o cnriquecimento
intelectual,



Edgar Morin, quando discorre sobre as premissas
apontadas pelo Relatorio da Comissao Internacional sobre Educagio
para o século XXI, atenta para uma pedagogia que deve serentendida
como uma via que conduz a um desenvolvimento mais harmonioso e
auténtico. Para isso, as habilidades e competéncias fundamentais sio
orientadas por quatro diretrizes: aprender a conhecer, aprender a
fazer, aprender a viver e aprender aser.

Nesse sentido, reportamo-nos as discussoes pro-
postas pelos PCNs sobte a importancia da nogio de “competéncia”,
inclusive por sua associagio a0 exercicio da cidadania ¢ ao mundo do
trabalho. A concepgio de conhecimento como uma rede de
significados multiplamente articulados constitui-se como algo em
permanente formagio e transformagio. Desse modo, esse trabalho
em rede estard sempre em movimento, em constante formagio ¢
transformagio, seja na dinimica de construgio do conhecimento scja
nos processos avaliativos.

Acreditamos, assim, que ¢ssas concepgoes do lidico
contribuem de forma efetiva para a construgio do saber de que nos
fala Morin. Segundo o autor, “a importincia da fantasia ¢ do
imagindrio no ser humano ¢ inimaginavel”,” e é isso que buscamos
trabalhar nas oficinas. Tentamos desenvolver um conhecimento
pertinente, que parta das identidades pessoais, tomando os aspectos
subjetivos como suporte da aprendizagem. E serio os jogos ¢ as
brincadeiras os responsaveis por considerar ¢ modificar cssa
subjetividade nos alunos.

A seguir, apresentamos os rclatos de algumas atividades
experimentadas nas escolas municipais de Belo Horizonte cue
envolvemn o trabalho com textos verbais e ndo-verbais em suas
diferentes formas: jogos teatrais, contagao de historias, historias em
quadrinhos, misica e o proprio dever de casa.
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Por se tratarem de propostas tedrico-praticas, as atividades
aqui apresentadas nio constituem idéias acabadas, ao contririo, sio
apenas experimentos que podem ser aplicados, avaliados e ressigni-
ficados.

Jocos TEATRAIS: O FAZ-DE-CONTA

No desenvolvimento dessa oficina, em primeiro lugar,
existe uma observagio constante das experiéncias que as criangas
trazem consigo, seus valores, interesses, agdes e dificuldades. Pois o
¢ixo nio s6 do teatro mas de toda manifestagio artistica é a expressio
do ser humano e de sua histéria. Para que a crianga expresse suas
experiéncias, ¢ bastante interessante realizar “provocagées de histd-
rias”. Isso porque, ao trabalharmos com a dramatizagio ou com o
faz-de-conta, trabalhamos também com aquilo que as criangas (ou as
pessoas de qualquer idade) trazem de sua histéria de vida (senti-
mentos de alegria ¢ medo, saudade, arrependimento €tc.), ou seja,
acionamos aquilo que tem representatividade de fato em sua
vivéncia. Nessa perspectiva, vejamos o significado do faz-de-conta
no universo infantil:

Para Vygotsky, numa situacio imagindtia como a brincadeira
de “faz-de-conta”, a crianca ¢ levada a agir num mundo
imaginirio, onde a situacio ¢ definida pelo significado da
brincadeira e ndo pelos elementos reais concretamente
prescentes. [...] Ao brincar com um tijolinho de madeira como
se fosse um carrinho, por exemplo, ela se relaciona com o
significado em questio, (a idéia de “carro”) e ndo com o
objeto concreto que tem em mios. [..] O brinquedo prové,
assim, uma situagio de transigio entre a acio da criagio com
objetos concretos e suas agées com significados.’

Nessec mesmo sentido, a pedagoga Silvia Marina Guedes
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dos Reis afirma que o objeto principal da encenagio na educagio
infantil nio é o ensaio de uma pega para apresentagao em publico,
mas a oferta de espago para a livre expressao, ¢ cabe aqui acrescentar
que contar sua propria histotia é um fator importante. Em um jogo
cénico, € preciso encontrar O provocador de historias que existe
dentro do professor, o qual deve cxercero papel de mediador de toda
essa troca, e somente depois provocar o atof, contador ¢ inventor de
histérias que existe nas ctiangas. Mas, acima de tudo, existe sempre a
necessidade de que o mediador, durante sua co-atuagio, lembre-sc de
que esti envolvendo e se deixando envolver pelo lidico, pela intera-
tividade, pela atemporalidade, pela fantasia principalmente provo-
cando os sentimentos dos que estio participando da historia.

Dessa forma, para realizar um trabalho produtivo, € preciso
atuar na promogio de um olhar-ouvido-emogio onde germine o
desenvolvimento de uma narratividade desenvolta. Ao se valer do
ludismo, o educador pretende criar um cendrio propicio para
envolver a crianca na aquisigio de varios saberes, especialmente dos
que sio veiculados pela literatura. Assim, boas historias ¢ bons livros
sio fundamentais, porque uma das grandes finalidades dessa oficina ¢
despertar nos alunos um maior interesse pela leitura. Nessas boas
historias estio incluidas as que ouvimos das pessoas que estio
préximas de nés, sobretudo dos mais velhos e das criangas. I preciso
mostrar aos cnvolvidos as historias do cotidiano, salientando sua
importancia. Cantar musicas também ajuda bastante: antes, durantc ¢
depois das contagoes de historias.

Contudo, no desenvolvimento de algumas propostas com
as criangas observou-se que clas podem ser, a principio, extrema-
mente resistentes 2o que um adulto lhes apresenta, por mais ludico
que ele seja. Existe, também, no primciro contato, uma grande

necessidade de conhecimento de seus limites. As criangas testardo a
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atuagio do professor em relagio as suas atitudes, por meio da
aceitagio ou da rejeicdo das atividades que lhes sdo propostas. Elas
também poderio realizar certas manipulagdes em relagio ao
professor, principalmente através de trocas: “s6 fago o que estd me
pedindo, se vocé fizer o que te pego”. Ao professor, é necessirio
demonstrar firmeza e clareza em seus objetivos, mas com a
preocupagio de considerar a realidade e as demandas das criangas.

Foi necessirio criar uma relagio de afinidade entre as
criangas e o fazer teatral, pois o fato de elas permanecerem em um
ambiente fechado e sujeito a regras contribuiu para sua resisténcia as
atividades. Procurou-se, portanto, realizar atividades que fossem do
interesse das criangas; que dessem condigbes para o professor avaliar
© comportamento delas em sala, perante seus colegas e ele préprio, e
que permitissem diagnosticar o nivel de leitura de cada aluno, pois o
desenvolvimento de habilidades em produgio escrita e leitura de
textos cra um foco pré-estabelecido nesse trabalho. Nesse sentido,
observou-se que os alunos tinham uma grande preferéncia por jogos
em que houvesse competicio; que era preciso desenvolver a
socializagio e o trabalho em equipe; e que o nivel de leitura de uma
forma geral era mediano, pois eles conseguiam ler palavras, mas eram
pouco fluentes na leitura de frases com periodos mais longos.

Para ilustrar as ponderacdes feitas nos paragrafos
anteriores, apresentamos aqui um breve resumo do primeiro plano de
aula realizado com os alunos e das situagBes constatadas em aplica-
¢do. Foi proposto as criangas que fizessem sua apresentacio (nome,
idade, série, brincadeira favorita e oficina predileta). Logo foi
observado que houve grande desinteresse da turma em ouvir o que o
outro colega tinha a dizer. Em seguida, clas deveriam escrever uma
frase. Muitas se negaram a cscrever a frase e as que o fizeram
apresentaram conteudos limitados em suas produgdes. Entio foi
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pedido a cada crianga que prestasse bastante atengio na frase que o
colega tinha escrito €, apos a apresentagio por todos 0s alunos, foi
solicitado que cada um mostrasse a todos novamente sua frase para
que a lessem e memorizassem. Depois, as fichas com as frases foram
recolhidas e embaralhadas; em seguida, solicitou-se que um aluno
dissesse quem escreveu a frase apresentada. Entdo, os proprios
alunos pediram que fossem criadas equipes para a competigio que,
embora tendo sido realizada, foi relativizada pelo professor tendo em
vista que, no teatro, todos formam um sé time, um jogando em
beneficio do outro. Com uma boa apresentagio, todos ganham
aplausos.

As observagoes feitas pelos alunos na realizagao das ativi-
dades propostas foram o principal auxilio para o planejamento de
novas aulas. O fato de levar em consideragio as necessidades, os
interesses e até mesmo a vontade das criangas nio quer dizer que o
professor deva se submeter a todos os pedidos feitos por elas, mas
que deve procurar adaptar suas propostas, levando para o mundo
delas os saberes que pretende transmitir. Dessa forma, buscou-se
trabalhar com as demandas existentes, realizando jogos compe-
titivos, mas que levassem os alunos a trabalharem em equipe ¢ s¢
envolverem com a leitura e a produgio de textos.

Algumas atividades alcangaram resultados interessantes
como um jogo realizado em sala que objetivava trabalhar o texto
coletivo. Foi solicitado aos alunos que se dividissem em equipes de
cinco membros e cada equipe recebeu uma folha de papel. Em
seguida, um componente do grupo que estivesse com a folha
realizaria uma tarefa (fazer um desenho, por exemplo). Mas quando o
professor dissesse “Vira baldo” o aluno passaria a tarefa para o coleg:
ao lado que deveria continua-la ¢ assim sucessivamente, até que fosse

dito “Estourou o balio”. Nesse momento, o aluno que estivesse com
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a folha iria representar sua equipe numa competigio de se estourar
um balio assoprando ripido. Apods o término da primeira tarefa, a
proxima poderia ser a criagéo de uma histéria sobre o desenho que o
grupo acabara de produzir. E assim, as criangas foram realizando
suas produgdes de forma ludica, e em conjunto tendo, dessa forma, a
producio de textos escritos e a coletividade como importantes
elementos para a realizagio da tarefa.

Outra atividade que teve boa aceitagio pelas criangas e com
excelentes resultados foi a confec¢io de um fantoche usando uma
caixinha de leite. Em sala de aula, criou-se um ambiente bem
divertido e produtivo, pois de forma descontraida as criangas ¢ o
professor discutiram questdes ecoldgicas como o problema do
desperdicio, uma vez que os fantoches foram feitos de materiais
reciclados. Posteriormente, a produgio textual foi desenvolvida, ji
que as criangas atribuiram nomes a scus fantoches, criaram didlogos
entre eles € historias para suas criagdes. Além disso, realizaram a
leitura de textos literirios para que eles fossem encenados com os
fantoches produzidos pela turma.

Assim como um alfabetizador procura levar as criangas a
teconhecerem os codigos da escrita, na arte do faz-de-conta é de
grande importincia que o professor busque intermediar e promover
em sua oficina um ambiente que dé asas a0 imaginirio infantil, mas
que também dé A crianga mecanismos para que ela possa trabalhar
cada vez mais suas leituras da realidade e relatar suas experiéncias em
uma aula-cendrio onde a arte e a brincadeira sejam pontes para a
escrita e a leitura de histérias que circulam no universo da realidade ou
da fantasia.




CONTACAO DE HISTORIAS

A oficina de contacio de historias tem o objetivo de de-
senvolver capacidades basicas exigidas nas séries iniciais, principal-
mente as que envolvem o onvire o falar. Num segundo momento, o
exercicio da contagio de histdria visa a formagao de leitores criticos
introduzindo-os também no processo de escrita. Além disso, ha
implicito nessa intervengao o desejo de formar grupos de alunos
contadores de estorias.

Nesse sentido, a leituraem vozalta é provocativa, buscando
estimular e treinatr a habilidade de owpir. Além disso, as historias
infantis, principalmente as de contos de fadas, agugam o imaginario e
estimulam a criatividade dos alunos. As criangas que adquirem gosto
por historias tendem a gostar de ler, e assim, aos poucos, vdo sc
tornando leitoras efetivas.

Por meio dos livros, pode-se obter mudangas de compor-
tamento, ja que “a prética da leitura ¢ um importante instrumento
para o exercicio da cidadania e da participagio social”,’ contribuindo
para que se aprenda o tespeito 3 vida e a sociedade. Por outro lado,
pela interagio com a historia, a crianga se diverte e descansa das
atividades comuns do dia-a-dia escolar.

Segundo Betty Coelho,” “a [arte] de contar historias tam-
bém possui segredos ¢ técnicas”, ou seja, ela pode ser desenvolvida e
cultivada desde que se goste de criangas ¢ se reconhega a importancia
da historia para elas. Sendo assim, a contacio de historias € um
trabalho que exigira muito das habilidades do professor, as quais sio
desenvolvidas com a pritica.

A atividade pritica desenvolvida foi baseada em Lendas e
mitos do Brasil, livto de bolso da Colegio Tela e Texto. Com esse livro
pode-se trabalhar a interdisciplinaridade: além da cultura indigena,
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podemos abordar religido, histéria, geografia, ecologia etc.

Para a atividade foi selecionada a lenda da Vitéria Régia,
qQue conta a histéria de Naid, india que se apaixona pela lua. Apos a
contagao, foi dado aos alunos um €spago para questionamentos,
inclusive da crenga indigena, pedindo que cada um falasse em sua vez
€ ouvisse 0 que o colega tinha para dizer. Foram levantadas questoes
pertinentes 4 historia, principalmente quanto a verossimilhanga,
comparada i visio de mundo deles, do que sabiam com relagio as
estrelas e 4 lua, por exemplo. Buscaram no seu conceito de mundo
suportes para seus questionamentos. Também durante a leitura,
foram mostradas figuras relacionadas i lenda, porque as criangas
tendem a gostar das hist6rias ndo sé pelo prazer do mundo fantastico,
mas também pelas imagens que a ilustram.

Depois do texto lido e debatido, foram aplicadas atividades
de recreagio de cunho pedagégico relacionadas i lenda, como caga-
palavras, jogo-dos-sete-erros e cruzadinhas. As criangas desenvol-
veram a escrita com base em um tema recentemente estudado, ¢ por
isso, de maior compreensio. Em seguida, elas aprenderam a fazer um
indiozinho de dobradura de papel, para brincar com os colegas.
Nesse momento, usaram a imaginacio, recriando suas proprias
histérias, suas préprias lendas, por meio do personagem que tinham
inventado. Outras possibilidades como a confecgio de cocares,
colares, pulseiras e pinturas corporais, além da audigdo de musicas e
ritmos indigenas, podem ser desenvolvidos.

Como podemos perceber, uma histéria pode ser o foco de
um didlogo, ¢ as imagens produzidas por cla, uma maneira
interessante de tratar assuntos polémicos como, por exemplo, as
questGes étnico-raciais, is vezes dificeis de serem abordadas. A
historia re-introduz o que ¢ solidirio e cooperativo num ambiente
dominado pela impessoalidade e pautado pelo julgamento e pela
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competigio. Uma historia capta a importincia das coisas que
acontecem por diferentes maneiras, porque carrega um conheci-
mento sedimentado e acumulado por todaa humanidade. Ouvir uma
hist6ria, conti-la e reconti-la, durante muitos anos foi a maneira de
preservaros valoresea coesio na sociedade da oralidade.

Os contos nos remetem a uma histéria de transfor-
magdes quando sdo acolhidos no imbito da compreensio do ser
humano como set integral. Ha quem conte historias pata enfatizar
mensagens, transmitir conhecimento, disciplinar. A histdria aquicta,
serena, prende a atengio, informa, socializa, educa. Quanto menor a
preocupagio em alcangar tais objetivos explicitamente, maior sera a
importincia da hist6ria enquanto fonte de satisfagio de necessidades
basicas das criangas. Se as criangas as escutam desde pequeninas,
provavelmente gostarao de livros, vindo a descobrir neles historias
como aquelas que lhes eram contadas.’

Em suma, ¢ o desenvolvimento do imaginario infantil que
estd em voga, através da interagio entre O jogo € a contagdo de
histéria, que possibilitard 4 crianga a produgdo de clementos indis-
pensaveis e responsaveis por sua relacio com o meio, na solugio de
problemas reais. O ouvir, o ler e o contar histérias remetem a crianga
a um reconhecimento de suas potencialidades criadoras ¢ criativas.
Fomentar e resgatar esse imaginirio infantil € 0 diferencial para uma
acio educadora que vislumbra o homem como “um ser multi-
dimensional, sendo a0 mesmo tempo biolégico, psiquico, social,
afetivo e racional”.

HisTORIAS EM QUADRINHOS

A idéia de levar o géncro das Histérias em Quadrinhos para
2 sala de aula consiste em trabalhar a leitura de modo ludico, para
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contribuir no processo de formagio de leitores. Para os alunos de
hoje, a leitura e a produgio de textos nem sempre sio tarefas simples
¢ agraddveis. Existem virios fatores que interferem como, por
exemplo, alguma defasagem na alfabetizacio ou dificuldades de
concentragio. Em algumas experiéncias, a resisténcia dos alunos foi
substituida pelo interesse na realizagio das atividades. Alids, a
resisténcia foi um sentimento muito forte no inicio pois, para a
maioria deles, a leitura ji estd marcada como um exercicio cansativo e
até mesmo sem utilidade, devido a0 modo como se d essa pritica no
“ensino tradicional”.

A histéria em quadrinhos foi uma solugio vidvel por conter
textos cuttos, com didlogos numa linguagem acessivel, além das
imagens, que tornam este género agradivel para as criangas pois
facilitam a leitura e a compreensio. Como afirma Eisner,’ “a
configuragio geral da revista de quadrinhos apresenta uma
sobreposicio de palavra e imagem, e, assim, é preciso que o leitor
exerga suas habilidades interpretativas visuais e verbais”. No caso dos
quadrinhos, a habilidade visual complementa a verbal. Através dos
quadrinhos, que tratam de temas atuais, podemos ir muito além do
texto em si, dialogando com a realidade dos alunos, o que também
pode facilitar sua compreensio de texto e de mundo.

Maite Alvarado, no livro O /eiturio: jogos para despertar
leitores,” apresenta inimeras atividades interessantes que incentivam
o ato de ler. Com base nesse material, foi realizada uma atividade na
qual os alunos tetiam que observar duas cenas e descobrir quais eram
as diferencas entre elas (algumas coisas mudariam de lugar). O
objetivo dessa atividade foi estimular a concentragio e a percepgio
dos alunos, que demonstraram uma receptividade bastante favoravel
ao desenvolvimento da tarefa.

Pensando em unir leitura, produgio e cultura, é importante
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uma atividade na qual os alunos tenham a oportunidade de recontar
histérias com as proprias palavras ¢ utilizar a imaginagdo a partir do
livto que, no caso, continuou sendo Lendas e mitos do Brasil. Apos o
trabalho de apresentagio das linguagens das HQs (quadro, balio,
onomatopéias, metiforas visuais etc.), © proximo  passo  foi
apresentar as lendas contidas nos livros.

Pelo ttulo do texto, os alunos escolheram uma lenda ¢
fizeram sua leitura. Logo apos, a turma foi dividida de acordo com a
histéria escolhida ¢ cada grupo contou i turma o que tinha lido. issa
fase tem como fungio iniciar o processo de recontagem da historia €
facilitar o processo de compreensdo conjunta dos textos, A partit
disso, os alunos criaram desenhos representando os personagens das
histérias lidas por eles, e que scriam agora Os personagens das
histSrias criadas por eles.

Feita essa etapa, de produgio e compreensio do texto e
criagio da forma do personagem, foi iniciado o processo de
recontagem por meio de historia em quadrinhos. A maiotia dos
alunos nio tem alfabetizagio correspondente a sua idade e apresenta
grande dificuldade de produgio de texto. Produzir em forma de
quadrinhos é uma maneira suave de inserir os alunos na leitura e na
produgio de textos.

Eles receberam fothas em branco que foram dobradas em
forma de livreto e um pedago de cartolina do mesmo tamanho para
servir de capa. Recordaram os elementos constituintes da histéria cm
quadrinhos ¢ comegaram a criagio a partir do primeiro quadro em
conjunto. Do segundo quadro em diante utilizaram as proprias
palavrasea imaginagio para continuara historia.

Finalizada a histéria, os alunos fizeram o desenho da capa
com um titulo proprio para sua historia. Juntaram-se 0s relatos
formando o livreto e ficou pronta a hist6ria cm quadrinhos coletiva.
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Para que o aluno tenha como retorno a valorizagio de seu
trabalho, 0 que pode ocasionar um sentimento de reconhecimento e
Ihe proporcionar mais entusiasmo em seu aprendizado, pode-se
pensar na criagio de uma Mostra, onde todos possam ver e prestigiar
a produgio dos colegas.

A MUSICA NA SALA DE AULA

Quando pensamos num trabalho em sala de aula utilizando
a musica, logo imaginamos o ouvido como érgio importante de
sentido, mas o cérebro ¢ que interpreta as ondas sonoras recebidas
pelos ouvidos. Como todos os sentidos do corpo humano, a audigio
¢ resultado de uma interpretagio cerebral. Nessa perspectiva, a
utilizagio da musica, arte de combinar os sons, é uma excelente fonte
de trabalho escolar porque, ela atua no desenvolvimento cognitivo,
sendo uma forma de transmitir sensagBes, idéias e informacdes,
especialmente quando trabalhamos com sua parte textual.

Antes de apresentar a musica aos alunos, deve-se ter
consciéncia do tema a ser trabalhado e do conhecimento prévio
deles. Se necessirio, deve-se subsidiar o aluno com pré-requisitos
conceituais. Como manifestagio cultural bem préxima da literatura, a
musica auxilia no desenvolvimento de trabalhos interdisciplinares ¢
transdisciplinares que permitem ampliagio do vocabulirio,
exercicios de descoberta de entonagdo, rimas/ritmos, além da
contextualizagdo historica da composigio e do reconhecimento dos
aspectos socio-culturais presentes nas composiges.

A utilizagio da masica em sala de aula teve um efeito
positivo nas oficinas. As criangas ficam menos agitadas, mais afaveis.
As musicas infantis sdo muito bem aceitas ¢ percebe-se o prazer do




resgate pela crianga daquilo que estava perdido no meio de uma dura
realidade. Os alunos cantavam as miisicas, € entravam num ambicnte
de reconhecimento de suas identidades. No espago da escola, naquela
oficina preparada com musica, 0s estudantes e foram reconhecidos ¢
respeitados como criangas, diferentemente do ambiente externo a
escola, onde eles enfrentam relacionamentos dificeis ¢ sao pouco
considerados como seres humanos em processode formagio.

As experiéncias relatadas pelos oficineiros do Setor de
Letramento Literario Infanto-juvenil sinalizam que os alunos se
mostram muito intercssados quando véem algo diferente na sala de
aula, mas logo assimilam a experiéncia a algo que faz parte do seu
universo: as brincadeiras, os jogos de faz-de conta. A postura do
monitor ¢ fundamental nos primeiros contatos, para que s¢ consiga
mostrar a0s alunos que, apesar das brincadeiras, o espago esta voltado
para o aprendizado. Assim, desenvolvendo habilidades 4 medida que
sio construidas as oficinas, o proprio oficineiro estd reformando seu
pensamento, sua subjetividade, ¢ utilizando-a para ajudar o aluno. E
principalmente trabalhando para perceber quais sio as necessidades
desse aluno. Através de jogos e brincadeiras, o que se desenvolve é
um aprendizado maior, de conhecimento de si proprio e do outro.

Esse desafio exigira abandonar o pré-conceito de que os jogos
si0 meros passatempos sem importincia, que conduzem o
jovem ao caminho initil da diversio e o afastam das atividades
“sérias” que a escola propde. Buscaremos outra visio que trata o
jogo como nogio central na descrigao de priticas tipicas dc
muitas dindmicas sociais importantes na vida de todos nos."”

Para além de um trabalho educativo, trabalhar com os jogos

¢ as brincadeiras nas oficinas visa i formagio do sujeito integrado.
Segundo Motin,
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a compreensio ndo pode ser quantificada. Educar para
compreender a matemitica ou uma disciplina determinada é
uma coisa; educar para a compreensio humana ¢ outra, Nela
encontra-se a missio propriamente espiritual da educagio:
ensinar a compreensio entre as pessoas como condigio ¢
garantia da solidariedade intelectual e moral da humanidade."

Conforme diz Morin, para além de um projeto educativo,
o trabalho com oficinas, visa a uma formagio mais ampla, ou seja, a
“educar para a vida”. Ao brincar, ao produzir uma histéria em qua-
drinhos, ao brincar de faz-de-conta, ouvir e contar histérias, a crianga
se movimenta em busca de conexdes e, nesse movimento, comunica-
s¢ com seus pares e se expressa através de multiplas linguagens,
descobrindo regras ¢ tomando decisdes. O ato de brincar propicia a
ela vivéncias que vio além das que sio naturais em sua idade.

Assim, as regras facilitam a internalizagio de significados
culturais que nio sio facilmente percebidos e compreendidos na vida
real. Todas essas possibilidades e tendéncias intrinsecas ao brinquedo
¢ 20 ato de brincar revelam as capacidades que a crianga poderi
desenvolver no futuro. Nesse sentido, os brinquedos ¢ as brincadeiras
s40 peca e agio fundamental no quebra-cabegas do desenvolvimento
infantl. Em situagdes de brincadeira, a crianca constréi uma
consciéncia da realidade, desenvolvendo um maior entendimento das
relagSes e dos fatos sociais que a cercam.
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11 - PELA DISTRIBUIGAO EQUITATIVA
DO CAPITAL CULTURAL



Rubens Rangel



LITERATURA., DIREITOS HUMANOS E
EDUCACAO:
PROPOSTAS PARA FORTALECER A
SOCIEDADE CIVIL

Marcelo Chiaretlo
Pesquisador do Programa

I: sempre relevante exaltaro potencial civilizador do ensino
de literatura, sobretudo quando se esta inserido em um tempo
historico em que as concepgdes de texto literitio sdo tido pouco
discutidas fora dos meios académicos. E um engano pensar que, com
os livros, as pessoas sc tornam objetivamente mais corteses, mais
moderadas, com sentimentos mais harmonizados ¢ educados. O
aspecto civilizatorio estd realmente relacionado com a capacidade
que possui a literatura de tornar o individuo mais dedicado no que
tange 20s interesses das coletividades, mais atento aos
acontecimentos que O cercam, coma sensibilidade mais apurada para
poder sentir e pensar melhot sobre si mesmo e, sobretudo, sobre o
proximo.

E bom lembrar que a boa leitura se faz com afeto, nao
simplesmente tratando das afeigbes, porém tratando ¢ refinando o
ato de afetar, abalar, comover, que pode conduzit ao prazef, assim
como pode induzir 4 anguistia. O texto literario existe quando ha
pontos quaisquer que sao atingidos, quando algo foi acometido, sem
espago para supetficialidades, sem tempo para receitas de bem viver,
sem compromissos claros ¢ objetivos. O ato de ler obras literarias leva

73



a pessoa ao exercicio do governo de sua vida em vista da vida de seus
pares, pois valores éticos e politicos sio realcados, afirmados,
negados e rediscutidos, em um movimento que busca a provocar
desestabilizagdes.

Percebe-se, assim, que a leitura de textos literirios ¢
indispensavel 4 permanéncia e ao funcionamento de uma sociedade
civil. Descobrindo e explorando seu mundo interior, o leitor logra um
contato mais promissor, mais critico e sensivel com seu semelhante, o
que fortalece os lagos comunitirios, di vazio as afinidades c
estabelece um ambiente propicio paraa compreensio das diferengas.
Essas devem existir ¢ gerar atritos, pelo bem da democracia, um
regime que frutifica em meio aos debates ¢ conflitos, algo que deve
ser cotidiano entre individuos organizados livremente, vivendo em
situagdo de igualdade e partilhando o bem comum.

Neste pais, pelo menos desde o século 19 se constata a
dificuldade de ver em atuacao, na realidade politica ¢ social, um
conjunto de organizagdes populares espontineas, um movimento
independente em prol do fortalecimento da sociedade civil. Em um
pensamento tipico do século 19 que vigora ainda nos tempos atuais,
um grupo imenso de intelectuais brasileiros identifica, nas conquistas
da Revolugio Francesa calcadas no pensamento iluminista, uma
fonte de idéias capazes de criar, po Brasil, sociedades civis
institucionalizadas, algo que possa se contrapor, por exemplo, 4 velha
ordem colonialista e rural.’

De fato, a insergio e a sobrevivéncia da figura do “cidadio”
seriam atos de ficil execugio em documentos (como no registro civil,
por exemplo) e nos meios de comunicagio de massa — ou seja, em
representages e encenagdes —, em vista da dificil, arriscada e onerosa
organizagio civil espontinea. Faz-se mister, entdo, incorporar
concepgoes externas que estabelecam a figura do citoyen, apesar dessas
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idéias serem capazes de indicar uma nova civilizacio no Brasil, algo
simpatico aos outros paiscs, porém indicio do incomensurivel
esquecimento e abandono de hébitos e tradi¢des locais que dio base 4
concepgio de sociedade civil.

Diante disso verifica-se que, com a literatura, o individuo
pode desenvolver resisténcia contra o poder politico homoge-
neizador exercido sob a égide do Estado moderno. Do mesmo modo,
pode encontrar forgas para tomar um impulso em defesa da
existéncia das virias culturas e suas tradigdes, um impcto a favor do
direito civil 4 autodeterminacio e 2 liberdade coletiva, em manifes-
tagbes geradas “de baixo para cima”, invertendo-se, assim, a logica
aristocratica. No lugar dessa estrutura auto-organizada, a sociedade
dominante costuma haver por bem manter a populagao monitorada
conforme o gosto por um “governo masculo e corajosamentc
autocritico”,” inserida na cultura do personalismo e na obediéncia a
uma autoridade incontestivel que faz por conservar uma ordem
“imperial” e o sistema paternalista de governar ¢ ser governado.

Para Sérgio Buarque, as teorias negadoras do livre arbitrio
foram sempre encaradas com desconfianga e antipatia pelos
espanhdis e portugucses que colonizaram o Brasil:

Nunca cles se sentiram muito 4 vontade em um mundo ondec o
mérito ¢ a responsabilidade individuais ndo cncontrassem pleno
reconhecimento. Foi essa mentalidade, justamente, que S¢
tornou o maior 6bice, entre cles, a0 espirito de organizacio
espontinea, tio caracteristica de povos protestantes, ¢
sobretudo de calvinistas. Porque, na verdade, as doutrinas que
apregoam o livre arbitrio e a responsabilidade pessoal sio tudo,
menos favorecedoras da associagdo entre 0s homens.”

Nas nacdes ibéricas, de modo colonizador abertamente
predatorio ¢ intolerante, 4 falta dessa racionalizagio da vida que tao
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cedo experimentaram algumas terras protestantes, o principio
unificador foi sempre representado pelos governos. Nelas
predominou, incessantemente, o tipo de organizagio politica
artificialmente mantida por uma forga exterior que, nos tempos
modernos, encontrou uma das suas formas caracteristicas, segundo
Sérgio Buarque, nas ditaduras militares.

Afirma-se entio a problemitica auséncia de espirito
corporativo, algo ji existente no Brasil desde 0 momento cm que se
manifestou o primeiro pensamento nacionalista. Conforme Sérgio
Buarque, a indistingio fundamental — que vigora ainda na
contemporaneidade — entre a idéia de Estado e a de Familia foi uma
invencio romdntica do séc. XIX. Contra essc cquivoco politico e
social, o estudioso enfatiza que apenas pela transgressio da ordem
doméstica ¢ familiar ¢ que nasce o Estado e a sociedade civil: “o
simples individuo se faz cidadio, contribuinte, eleitor, elegivel,
recrutivel e responsavel, ante as leis da Cidade™.' O problema estaria
em como instalar as “leis da Cidade” em uma terra onde ainda nio se
reconhecem muitas sociedades organizadas, onde as familias de
politicos e seus agregados se espalham por um imenso territério de
cargos sem quase nenhum confronto com institui¢des e,
aparentemente, sem queixas.

Silvio Romero traz algumas constatagGes do século 19 que
ainda tém validade para se entender tal situagio:

Possuimos, por certo, uma populagio muito reduzida ainda, que
por isso deve ser reforcada por levas imigratdrias, dirigidas,
porém, sistematicamente por todo o pais, para evitarem-se
hipertrofias por um lado ¢ esgotamentos por outro. Mas este é o
problema de nosso futuro, [...] Lancemos uma vista inquiridora
sobre as populagées brasileiras, apreciando-as sob o aspecto das
relagées econdmicas. [...] Ora, sejamos francos; onde esti af, em
todas estas classes, o proletirio, o trabalhador famélico, que veja
suas forgas cxploradas criminosamente pelo capitalismo, o
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mamonismo devorador? Nio estd em parte alguma; € a resposta
ircefragivel. Nio ¢é tudo. Nas pequenas povoagdes do interior
reproduzem-se as mesmas sérics de classes da populagio,
apenas em escala muito menor ¢ com maior desafogo para o
trabalhador bragal. [...] Uns ¢ outros vivem em certa mediania,
que nio ¢é a miséria, mas também ndo ¢ a fabulosa riqueza.
Scguem-se os trabalhadores rurais, propriamente ditos: antigos
homens livres que vivem de seu servigo bragal, ¢ antigos
escravos, hoje livres, que praticam de igual sorte. Esta gente nio
se queixa e nem the falta o que fazer. O mesmo, em regra, di-se
com os colonos estrangeiros. [...] Quercis uma prova? Nio
dispusessem os operirios do dircito de votar, nio pudessem cles
levar com seus sufragios algum pretendente ao Congresso, ¢,
com certeza, ndo teriam agora tantos amigos...

Esta longuissima citagio de Silvio Romero (que
poderia ser ainda mais estendida), encontra-se na introdugio ao livro
Doutrina contra dontrina. O positivismo € o evolucionismo no Brasil, de
1894, ¢ bem esclarecedora no que concerne a0 quadro social do Brasil
do século 19. Nio se via uma populagio revoltada e inquieta diante da
situaciio nacional, em termos politicos e ccondmicos. Pelo contririo,
contempla-se uma vida plicida e mediana, conformada com uma
realidade simples e sem luxo que parece prédiga ja que “ndo falta o
que fazer”. Como observou Silvio Romero, da forma radical que lhe é
peculiar, a idéia do voto era agradavel ndo por permitir mudar os
rumos do pais ou por endossar o cariter de membro da nagio, de
eleitor, de ativo cifoyen. Ela era receptiva por dinamizar as amizades,
algo de fato valorizado em uma terra de populagdo obviamente
alienada, mas cordial, assimilativa ¢ incorporadora.

A proposito, sabe-se que a histéria literaria do Brasil se fez
“como progressivo processo de cmancipagio das formas oriundas da
Metr6pole”.’ Conforme a natureza processual dessa ocorréncia,
perccbe-se que quanto mais foi lograda a emancipagio, mais sc
requereu unidade civil, isto €, mais se demandou esquecimento dos
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fatos violentos e dolorosos que marcaram a integragio forcada do
“muitos-como-um”,’
Como apontou bem Ernest Renan,

uma nacio ¢ uma grande solidaricdade, constituida pelo
sentimento de sacrificios que foram feitos e que estiio ainda por
fazer. Ela supde um passado; entretanto ela se resume no
presente por um fato tangivel: o consentimento, o desejo
claramentc expresso de continuara vida em comum.”

Surge, desse modo, a possibilidade de se entender a marca
diferencial latente da sociedade civil brasileira em suas
incongruéncias e contradi¢des, evitando-se o risco de se tentar uma
sua interpretagio obsedado pela experiéncia do ontro (ou por suas
supostas solugdes).

Antonio Candido soube, em textos fundamentais, estudar e
esclarecer ao leitor interessado a urgéncia de socializar no Brasil 2
experiéncia literiria, tendo em vista a intengdo de renovar o espirito
civil de uma populagio que vive sob problemiticas condigdes
culturais. Da mesma forma, Candido soube perceber um percurso
efetivo e integrado a0 analisar a formagio da literatura brasileira, a
qual teve por base um esforco artistico (poder-se-ia pensar em um
longo e continuo ato de se exercitar esteticamente) e um compro-
misso por forjar o espitito nacional. Com esses intentos, o critico
permitiu a percepgio de que a experiéncia nacional com o texto
literirio no século 19 — melhor dizendo, a busca histérica dos
brasileiros na dnsia de ter uma expressio particular que fosse de fato
literiria — poderia servir de exemplo para sociedades contempori-
neas carentes de representagio politica e cultural. Assim, imagina-se
que uma sala de aula de literatura, no tempo presente, poderi
cooperat com a sociedade civil, a0 exaltar as expressdes proprias das
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comunidades que conformam a nagao ¢ o direito destas ao reconhe-

cimento publico.
L IBERDADES E RESPONSABILIDADES

Em “Literaturae subdesenvolvimento”,” Antonio Candido
i4 havia alertado para as ilusoes fugazes do sonho nacionalista, das
esperangas exaltadas por elites concentradas em scus interesses, ape-
sar da realidade marcada por caracteristicas historicas limitadoras ¢
tristemente inescapaveis. Em “De corti¢oa cortico”," o critico levan-
ta uma questao que torna a leitura literaria quase um ato politico: 0s
estimulos diretos da sociedade modificam a constituicio de um traba-
lho ficcional? Ou ainda, tais estimulos modificam o olhar do leitor,
retomando uma perspectiva ética, historica e politica antes alienada ¢
amaciada por preconceitos de classe para, entao, leva-lo a se perceber
responsavel € participante das relacoes sociais especificas do pais?

Na obra Formagio da literatura brasileira, a dimensao
civilizatoria e inclusiva de Candido faz-se mais notoria e determinan-
te, sobretudo quando se vé o longo estudo, a incansavel analise de um
descompasso: a populagao (representada por uma pequena elite
letrada) soube encontrar ¢ reconhecer como nacional um sistema
integrado de obras literarias que representavam, favoravelmente ou
nio, as tradicoes e as culturas do pais. Entretanto, no plano politico e
ccondmico, o tecido continuou cada vez mais esgarcado, as herangas
coloniais prevaleceram, 08 direitos ¢ as rcspunsnl)ilid:uics intencio-
nalmente confusos, revertidos como se fossem deformidades ade-
quadas apenas a leitura ¢ a compreensao de intelectuais ou dos mais
habilidosos e competentes.

Em “Direito a literatura”, Candido aponta as qualidades

humanas essenciais confirmadas pela literatura: dentre outras, sao
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relacionadas o exercicio da reflexdo, a aquisicio do saber, o
afinamento das emocgdes, o senso de belcza, a percepcio da
complexidade do mundo e dos seres. Quer seja ficgio, poesia ou agdo
dramitica, a literatura corresponderia i necessidade de absorver,
transformar e modificar a realidade transmitindo idéias e emocGes.
As palavras de Candido fazem lembrar que, na Declaragio Universal
dos Direitos Humanos de 1948, artigo 27, paragrafos 1 e 2, 0 acesso a
literatura ¢ protegido no imbito dos “direitos culturais”, j4 que
possibilita “[a] reflexiio, [o] didlogo e a percepgio de outros €spacos e
saberes”. Como direito humano, o acesso a literatura ¢é direito
fundamental, pois firma uma garantia de conhecimento e de saber a0
ser humano contra o arbitrio do poder estatal ou de qualquer sujeito
que se imponha como mestre ou senhor.

Perceber o direito 4 literatura como algo fundamental
possibilita uma série de reflexdes. A leitura literdria pode ser
encarada, assim, como veiculo para o exercicio da liberdade de
expressio e de compreensio do outro, ou seja, pode-se ultrapassar o
discurso da tolerincia e substitui-lo pelo discurso da socializagio, em
que ha aproximagées e distanciamentos. Enquanto leitor de um texto
literdrio, o sujeito pode se encontrar como membro de uma
sociedade civil, com deveres e dircitos civis, politicos e sociais. E um
leitor assim aquele que sabe se equilibrar entre ser social ¢ politico, em
uma ponta, atento a0 bem comum, exercendo o civismo (que seria
atvo) e, na outra extremidade, ser produtivo, contribuinte e
consumidor, atento ao bem pessoal ou corporativo. Entre o Brasil
real e o Brasil legal, faz-se indispensivel uma educagio para a
democracia, uma educacio que seja “amor 3s leis” como pensou
Aristételes, para informar e introduzir os seres no conhecimento,
uma vez que quanto mais ha diferenga na concepgio de educagio
democritica, mais desigualdade é gerada. Como seria, entiio, 0 acesso
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4 literatura concebido como direito fundamental do aluno, diante de
um professor com a liberdade garantida de expressar seu direito de
ensinar literatura ao aluno que, por sua vez, teria o direito de apren-
der?

DESPOLITIZAGAO

Para Antonio Candido, “é certo que quanto mais igualitaria
for a sociedade, ¢ quanto mais lazer proporcionar, maior devera sera
difusio humanizadora das obras literrias e, portanto, a possibilidade
de contribuirem para o amadurecimento de cada um”." No processo
de pensar as razdes da falta de leitura, convém perceber que, no caso
especifico do texto literdrio, hi uma despolitizagio acentuada dos
estudiosos, apesar da urgente necessidade de mais ¢ mais pondera-
cSes. As palavras empenhadas de Antonio Candido sio como um sol
que desponta em meio as névoas do horizonte atual. Ao se pensar no
terreno politico, vé-se que o ensino de literatura ja assumiu um fim
pritico ¢ é provivel, portanto, que sc trate hoje muito mais do
controle da “funcionalidade” da literatura do que de acabar com scu
ensino, como defendem abertamente as propostas educacionais
inscritas nos novos Parimetros Curriculares Nacionais.

Em uma aula inaugural proferida na Universidade de
Cornell, na qual retoma o Kant do texto “O conflito das faculdades”,
Jacques Derrida alerta sobre os riscos da “funcionalidade” na
universidade e, por conseguinte, nos estudos literdrios. Para o
pensador argelino, a universidade, na contemporancidade, esta sob o
jugo de poderes extra-universitarios, como editoras, fundagoes € mass
media, que nio se dedicam aos interesses das coletividades civis. Tais
poderes interviriam de modo cada vez mais decisivo no crédito ou
nas restricdes de crédito, que acabam por afetar as areas do saber
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aparente ou imediatamente menos rentiveis, como Filosofia,
Historia e, obviamente, Literatura, ou seja, dreas que contribuem para
garantir a autonomia e a expressdo da sociedade civil face ao poder
governamental. Conforme Derrida,

a irreceptibilidade de um discurso, a nio-aprovagio de uma
pesquisa, a ilegitimidade de um ensino sio declaradas por atos de
avaliagio cujo estudo me parece ser uma das tarefas mais
indispensdveis para o exercicio ¢ a dignidade de uma responsa-
bilidade académica.”

Clamando pelo reconhecimento do dilema entre a
funcionalidade (ou finalidade) e a aparente inutilidade a vigorar no
ensino de literatura, Derrida salienta que a teoria relacionada i poesia,
as artes e a ficgdo em geral merece uma defesa édco-politica por parte
da comunidade de pesquisadores, professores e estudantes. Em
outras palavras, essa ¢ uma responsabilidade da universidade
enquanto instituigio que, para Derrida, “nio ¢ somente paredes e
estruturas exteriores que cercam, protegem, garantem ou restringem
a liberdade de nosso trabalho, é também, e ji, a estrutura de nossa
interpretagio”.” Assim, para desconstruir tal estrutura e fazé-la
funcionar em prol do bem comum, seria necessiria uma tomada de
posicio apta a estabelecer um questionamento novo dessa
responsabilidade, uma contestagio que buscasse desmobilizar
conceitos herdados do politico e do ético:

Essa desconstrugio nio se¢ limita nem a uma reforma

metodoldgica tranqiiilizadora para a organizagio em questio,

nem inversamente a uma réplica de destruigio irresponsavel ou

irresponsabilizadora que tivesse como efeito mais certo deixar

tudo tal ¢ qual e consolidar as forgas mais iméveis da
. . "

Universidade.
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personagem Jodo, um qualquer dentre milhdes, encharca-sc de
bebida, talvez para esquecer as desgragas que nem sabc nio serem
apenas fruto de um azar seu. Em meio As desgragas, esquece também
a propria graga de gerar a vida. Seu banho de aguardente faz jogar fora
também a feia lembranga da responsabilidade que ajudou a trazer a0
mundo. O verdadeiro exame de DNA aqui apresentado joga por terra
qualquer pretensio de nossas elites a dissimular a irresponsabilidade
de nio assumir as claras a participagdao quc possuem na paternidade
de um Brasil cuja adolescéncia historica revela hoje graves problemas
¢ causa tanta dor a tantos de nos, filhos da patria.

EM DEBATE: O ENSINO DE LEITURA

Na apresentagio do livro Formando leitores de telas e fextos,
Pereira’ discute a necessidade de elevar os niveis de leitura da nossa
populagio, num Brasil que apresenta, de maos dadas com a péssima
distribuicio de renda, também uma preciria distribuigio do capital
cultural. A questio ¢ indicada como importantc fator de justiga social
e objeto de disputa entre classes ¢ grupos. Por isso, nio se trata de um
objetivo que sera alcangado de forma tranqiiila ¢ garantida. Deve,
sim, ser pensado como algo a conquistat, por meio de cstratégias
criativas e potentes, capazes de reverter os mecanismos ¢ cfeitos de
exclusio aqui indicados como perversas construgoes historicas.

No ambito do Programa A tela ¢ o texto, ¢ realizado um
esforco intenso para evitar o risco da adesdo ficil a0 antigo € comodo
discurso sobre fazer parte de uma “elite cultural”. A discussao
histérica apresentada sugere que a visdo elitista, muito presente no
meio académico, contribui para a reprodugio de muitas das mazelas
sociais que marcam o atual contexto brasileiro. O exercicio do
pensamento critico e da consciéncia de cidadania, por desafiador que
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seja, leva a reconhecer como parte da responsabilidade social dessa
“elite” académica trabalhar para que sejam saldadas as dividas
histéricas que o pais acumulou. Sem isso, podem ser ilusérias muitas
perspectivas de futuro.

Assumir essa responsabilidade, no entanto, é algo realmente
delicado. Exige encontrar saida para a visio tio difundida de que nio
temos “o poder” para mudar essa realidade tio perversa. Em nossa
experiéncia, as teorias de redes ¢ o pensamento complexo, aliados a
outras formulagdes tedricas, sio convertidos numa agio pratica que
assinala meios de superar esse enganoso dilema entre heroismo e
desalento, vindo da crenga em narrativas herdicas e individualistas. E
assim que o trabalho coletivo, com forte apoio no voluntariado,
possibilita encontrar caminhos de construgiio que sio explorados
pelos diversos projetos desenvolvidos nos setores do Programa.

O trabalho desses projetos aborda aspectos diversos da
formagio de leitores, buscando estratégias de agio que materializam
o principio de responsabilidade social da universidade, em
conformidade com discussGes propostas por autores como Marilena
Chaui’ e Boaventura de Sousa Santos.” E nesse contexto que se inserc
o trabalho do Férum de Ensino de Leitura. A organizagio de debates
sobre aspectos diversos dessa temitica serve como interface paraa
interagdo dos projetos e das discussdes realizados pelo Programa
com as agGes ¢ reflexdes ligadas a diversas outras instincias,
representadas pelos que participam como debatedores. Os debates
servem também de vitrine a essas iniciativas ¢ como fator de
potencializagio de seu significado para estudantes, educadores,
ativistas e outras categorias que integram o puiblico diversificado que
se faz presente.

Essc publico ¢ convidado por mcio de uma estratégia de
divulgagio na qual se langa mio de canais diversos. Além dos cartazes
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afixados na Faculdade de Letras, que abriga o evento, a divulgagio
dos debates ¢é publicada no sitc do Programa 1 tela e o texto € 530
enviados convites pelo correio eletronico, com solicitagio de
colaboragiio espontinea na divulgagio — reenvio das mensagens ¢
reprodugio impressa dos cartazes. A rede de contatos ¢ ampliada a
cada evento, com os e-mails dos novos visitantes, além de ser também
usada a lista de enderecos do Programa. Complementando esse
esforgo interno, o Férum tem contado com um apoio significativo na
divulgagdo, por meio de diversas parcerias: 0 site da Faculdade de
Letras contém chamadas sobre os eventos; o Boletim eletronico da
UFMG publica freqiientes noticias sobre os debates na pagina da
universidade; 2 Radio UFMG Educativa leva ao ar entrevistas de
apresentagio e divulgagio dos cventos; a revista Presenga Pedagdgica
envia, a seus contatos, mensagens eletronicas com 2 indicagio de
cadadebate.

A divulgagio apoia-se fortemente nas novas tecnologias de
informagio ¢ comunicagio, usando uma légica de acionamento de
redes sociotécnicas inter-relacionadas e construindo parcerias
espontineas, com base na relevéncia e na credibilidade do trabalho.
Essa abordagem vem garantindo a presenca de um publico
consistente nos debates e obtendo um éxito exptessivo, em termos
de alcance. Indicio significativo desse ¢xito é a recente publicagio de
uma matéria sobre o debate “Leituras da méagica e migicas da leitura”
na pagina de noticias do sife da Secretaria de Educagio Superior do
MEC, com indicagio de fonteligadaa UNESCO."”

A logica das redes ¢ também a basc da programagio dos
debates. Por um lado, a equipe do projeto realiza um esforgo de
conexio com novas redes sociais, a partir de contatos anteriores, a
fim de obter acesso a uma variada gama de debatedores, que acedem
gentilmente ao convite para compartilhar seus saberes ¢ experiéncias.
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Por outro lado, o diversificado espectro de temas e pontos dc vista
manifestos nos eventos contribui para acionar conexdes com
miltiplas redes de sentidos, potencializando novas formas de
compreensio e de agio, no campo do cnsino de leitura.
Exemplificamos aqui essa diversidade com as ementas de debates
realizados em 2007 ¢ 2008."

* A Literatura Brasileira anda de 6nibus. Criativo trabalho do
Projeto Leitura para Todos na divulgagio da Literatura Brasileira
em linhas de 6nibus de Belo Horizonte. Em outubro de 2007, o
projcto recebeu o Prémio VivaLeitura (MEC-MINC-OEI-
Fundagio Santillana), maior premiagio brasileira concedida a
iniciativas de incentivo a leitura.

* Literatura a R$1,99. Esforgos de divulgagio ¢ popularizagio do
livro e da literatura, pensados a partir do trabalho realizado pela
Linha Editorial Te/s e Texto, publicando livros de baixo custo, para
venda ao simbdlico valor de R$1,99, bem como experiéncias
correlatas.

® Formando leitores de telas ¢ texttos. Apresentagio do livro homénimo,
langado em maio de 2007 pela Linha Editorial Tels e Texto, pro-
pondo aos educadores em geral um apanhado de relatos de
experiéncias e reflexdes tedricas construido a partir do trabalho de
formagio de leitores realizado pelos diversos setores do Programa
A tela e o texcto.

* Grafite e Arte-Educagdo — perspectivas em expansio.
Aprofundamento do diilogo entre a reflexio tedrica e a pratica
pedagégica da drea de Arte-Educagio ¢ as manifestages artisticas
espontineas das comunidades e coletividades urbanas da socie-
dadec contemporinea.

* Leituras curtas: rompendo com o bloqueio. Debate sobre a
ampliagio e o aprofundamento da leitura de textos e telas, a partir
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de uma dupla anilise de experiéncia. Por um lado, houve a
consideragio da “leitura” ¢ da “escrita” envolvidas na realizagio
cinematogrifica, com foco no curta-metragcm O blogucio,
roteirizado a partir da leitura e da adaptagio do conto homoénimo
de Murilo Rubiio. Por outro lado, fez-se a discussio do uso de
curtas-metragens € outros formatos audiovisuais como objeto de
leitura e incentivo A produgio textual, em diversos ambientes de
aprendizagem.

Pagina eletrdnica, rede social: ampliando o diilogo. As po-
tencialidades e os desafios ligados a ampliagdo € a0 aprofunda-
mento do didlogo entre grupos sociais, com o uso das mediagoes
eletronicas de presenga comum no cotidiano atual. De um lado, a
experiéncia da pagina eletronica do Programa .1 fela e 0 fexto, com
sua proposta de funcionar como interface de interagdo em prol da
ampliagio dos niveis de leitura e cultura no Brasil. De outro lado,
os principios técnicos que diio base ao design de paginas cletronicas
¢ seu uso na construgio de ambientes virtuais de aprendizagem. A
abordagem buscou um equilibrio na reflexdo sobre as inter-rela-
gbes entre aspectos técnicos, informacionais, culturais e sociais.
Contar historias: velha arte, novas possibilidades. O didlogo
entre as variadas formas da antiga artc de contar historias: as
abordagens mais tradicionais, centradas na figura de um contador
individual, alinham-se hoje modalidades ainda mais dialégicas e
interativas, que se aproximam da cenografia teatral. O evento
reuniu o experimentalismo do Grupo Contar-te, do Programa .-
tela ¢ 0 texto, com a experiéncia de um convidado de mais longa
caminhada.

A tela e o texto em cursos e oficinas. As iniciativas do Programa
A tela e 0 texto em dreas como alfabetizagio, letramento e capacita-
cio de educadores, através da oferta de cursos, oficinas ¢ diversas
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outras atividades de cunho pedagégico. Seguindo as diretrizes
amplas do Programa, o trabalho ¢ enriquecido pelo didlogo com
teorizagoes sobre redes, intertextualidade e hipertexto, além de
noc¢oes ampliadas de leitura e texto. Discutiu-se uma formagao
voltada para a reflexdo e a acio sobre o mundo e a vida, em didlogo
com a presenca cada vez mais intensa da imagem, sob as mais
diversas formas, no mundo atual e em nossa expericéncia cotidiana,
Contra-invisibilidade: literatura afro-brasileira e portal
Literafro. Divulgacio da producio literdria dos brasileiros afro-
descendentes ¢ estimulo a pesquisa e a reflexiio sobre o tema. A
discussio esteve apoiada em nogdes tedricas que possibilitam
refletir sobre as formas de luta contra auséncias que ndo se podem
mais accitar no mundo de hoje e a necessiria organizagiao da
oposi¢ao as hegemonias de tio forte presenga em nosso tempo.
Os homens e os outros animais: polémicas sobre-vidas.
Questoes Cticas e ecoldgicas que estio entre os grandes desafios
do momento atual, ligadas as relagdes entre os humanos e outras
espécies co-habitantes da Terra. A polémica ¢ a complementa-
ridade de pontos de vista foram garantidas pela reuniio de nomes
da drea cientifica, ligados ao campo da Biologia, e ativistas de uma
organizagio defensora dalibertacio animal.

Educagio, literatura ¢ democracia: propostas para
fortalecer a sociedade civil. Propostas ¢ experiéncias
educacionais ligadas a visio de formacio democratica, cidada e
protagonistica, além de consideracoes teorico-metodologicas e
praticas sobre os desafios envolvidos no registro escrito e na
socializacio de iniciativas que adotam essa abordagem.
Hipertexto e desconstrugio: estratégias de leitura.
Formulagoes tedricas de grande importincia ¢ atualidade para

enfrentar o desafio multifacetado da leitura do texto e do mundo,
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potencializando a descoberta de conexdes inusitadas ¢ a produgio
de novos pontos de vista.

Esquizoanalise e pensamento complexo na reflexdo sobre 0
tecer literario e teérico. Abordagens importantes para uma
leitura do texto literdrio e uma teorizagao sobre praticas sociais ¢
educacionais que revelam modos e processos inovadores de
produgio do conhecimento.

Biblioteca e comunidade: espagos de cultura em
construgdo. Iniciativas espontaneas de inclusio cultural e
estimulo a0 letramento, bascadas na implantagdo de bibliotecas
abertas a comunidades locais: movimento social cuja
compreensio ¢ ampliagdo sio urgentes ¢ necessarias ao presente e
ao futuro do nosso pais.

Ler o mundo com olhos negros. A presenca do negro, como
personagem, autor ¢ ator, no universo brasileiro da produgao
literdria e artistica em geral. Abordagem de aspectos centrais da
histéria e da cultura do nosso pais, para mostrar a urgéncia ¢ a
pertinéncia da reflexio e da agdo voltadas para a conquista de
equilibrio na representagio étnica, noO momento em que s¢
comemoram, entre alcgrias e apreensoes, 120 anos da Lei Aurca.
Leituras da migica e magicas da leitura. Praticas e cstratégias
de ocultagio ¢ revelagio de igual presenga no mundo do ilusio-
nismo e no universo da produgio ¢ da leitura dos variados discur-
sos que integram 2 experiéncia social. Simulacio, verossimi-
lhanga, ilusdo, credulidade, acreditagio, duvida, questionamento,
compreensio: sdo alguns aspectos dos atos de escrita ¢ leitura
presentes no vasto territorio existente entre o pensamento magico
e 0 pensamento critico. Ampliar a competéncia para a exploragao
desse territorio é¢ um desafio que cobra fortemente a atengao do
educador ¢ do cidaddo-leitor no mundo contemporaneo.
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Blog da Cacau: //nosso dia-a-dia.com telas e textos.
Possibilidades e estratégias de incorporacio, a pratica cotidiana,
dos recursos ofetecidos pelas novas tecnologias de informacio e
comunicagio, que facilitam tantos afazeres e abrem novas e ricas
possibilidades de interago e sociabilidade. Essa discussio € cada
vez mais necessiria, para evitar os extremismos do pronto rechago
¢ da adesio celebratéria e acritica. Se navegar € preciso, é também
preciso formar a reflexiio para identificar os muitos cantos de
sereia presentes, além dos bons ventos, nos mares de letra,
imagem e tecnologia desse admirivel novo mundo digital.

Um passeio pelas paginas do Picapau Amarelo. Lancamento
de mais uma publicagio que foi fruto das pesquisas realizadas
pelos integrantes do Programa A tela e o texcto. Convite aos educadores,
livio cujo subtitulo dd nome a0 dcbate, aborda as muitas
possibilidades pedagégicas ligadas 4 obra de Monteiro Lobato,
propiciando uma discussio necessaria para a educagio brasileira,
haja vista a valiosa contribuicio do autor, por meio de seus textos,
paraavalorizagio do nosso povo e da nossa cultura.

Linguagem, cultura, formagio humana: Vygotsky e aleitura
de telas e textos. As valiosas possibilidades de compreensio
epistemolégica e pritica pedagdgica abertas pelo pensamento de
Vygotsky, em relagio a propostas de trabalho colaborativo como
as que sao materializadas nos diversos setores do Programa A tela e
o texto. Discussio de grande importincia para o meio educacional,
nestes tempos em que € cada vez mais intensa a percepeio de que
o conhecimento sc constréi de forma coletiva e a partir de priticas
enraizadas no contexto sécio-histérico ¢ cultural em que nos
encontramos todos, educadores e educandos.
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ENSINO DE LEITURAE
PROTAGONISMO SOCIAL

No contexto do trabalho realizado pelos setores do
Programa A fela ¢ o texto, a rica diversidade presente nesses debates
propicia a descoberta de caminhos de contribuigio efctiva para que
se intensifique, no Brasil, a construgio de um pais de leitores. Scja
propiciando uma compreensio mais ampla dos temas abordados ou
aproximando pessoas ¢ grupos com potencial de parceria, 0 trabalho
do Férum de Ensino de Leitura persiste na convicgao de que, mesmo
frente a uma dura realidade, que nos pde muito longe das magicas ¢
dos heroismos, é possivel fazer algo.

Boaventura de Sousa Santos inserc a discussio sobre
responsabilidade social da universidade” no contexto de sua
proposta da ecologia dos saberes.” De acordo com essa visdo, 0
desperdicio da rica experiéncia que se desenvolve na periferia do
mundo atual pode ser revertido, por um esforco de articulagio dos
saberes e praticas de cariter contra-hegemonico produzidos pelas
muitas culturas locais. Esse esforgo pressupoe reconhecer essas
manifestagdes, no scio das tantas coletividades excluidas pelas tramas
da histéria, lutar para reverter a negagdo a que foram submetidas ¢
trabalhar pela construgio de constelagdes entre clas, com vistas a
ampliagio do poder de agio. Percorrer esses caminhos torna
necessario um cuidadoso trabalho de tradugao intercultural, que
propicie a intcligibilidade reciproca necessatia para se efetivarem as
articulagbes entre grupos diversos, em termos dos saberes e das
praticas que lhes sao peculiares. Essas construgdes vindas “de baixo™
sio apresentadas pelo autor como uma forma efetiva ¢ necessaria de
reinventar a nogio de emancipagio social, para muito além da
submissio as promessas falidas da visao bascada numa suposta
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cultura universal.

Nesse horizonte teérico ¢ que concebemos o “trabalho de
formiga” realizado por um projeto como o Férum de Ensino de
Leitura. Longe da intengdio de prescrever solugbes definitivas ¢
herdicas, o cerne dessa atuagio ¢ a perspectiva de potencializar
formas diversas de inteligéncia coletiva, que tccerdo, em conjunto,
seus proprios caminhos. O que temos em mente é a seguinte visio de
protagonismo social: as tantas pequenas novas histdrias a escrever
demandam a formagio de leitores de telas e textos que possam
tornar-se escritores de vidas, capacitando-se para rcparar o tecido
social exatamente ali onde ele ficou esgarcado, ao longo de uma
grande histéria de egoismos e exclusio. A possibilidade de ler a tela, o
texto ¢ a vida ¢ uma construgio que deve romper com a submissio
a0s atores sociais hegemonicos. Ela deve se articular com outras
possibilidades de construgio promissora: colocar em tela os temas
relevantes para os grupos sociais excluidos; usar o texto como
instrumento de critica, didlogo ¢ negociagio, para efetivar mudangas;
refazer a vida individual e coletiva pela via de uma atuagio estratégica
¢ conseqiente. Sio desafios gigantescos, mas necessarios de encarar.
Parece claro que as solugdes das nossas tantas mazelas histéricas nio
virdo, graciosamente, das bondades de alguma perspectiva elitista.

Mas essa visio nio seria um sonho?!... Até onde pode levar
esse “trabalho de formiga™?... A imagem j4 quase folclérica do “efcito
borboleta” metaforiza a idéia de, num sistema complexo, pequenas
agoes ou perturbagdes poderem produzir efeitos surpreendentes: o
bater de asas de uma borboleta no Japio pode levar, semanas depois,
a uma tempestade no Brasil... Essa idéia se conecta 4 de “ecologia da
agao”, que Edgar Morin" propée para questionar a certeza das
programagoes a que nos submetemos e convidar i aposta nos
caminhos da estratcgia, visto que as a¢des, em geral, escapam a um
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controle total ¢ linear. Aplicadas a0 contexto historico e social, essas
concepgdes rompem com O desalento ¢ abrem perspectivas a
aventura de realizar alguns sonhos...

Em tela, o filme Efeifo borboleta” ficcionaliza, em linguagem
onirica ¢ inquietante, algumas conseqiiéncias da imprevisibilidade
que integra essa nogao, retratando o “bem” e o “mal” como faces da
mesma moeda, conseqiiéncias acopladas de uma mesma rede de
processos biogrificos entrecruzados nos cenarios do vir-a-ser da
histéria. Em texto, uma ilustragio intuitiva ¢ poética desse cfeito
pode ser lida nas piginas magistrais do conto “A hora ¢ a vez de
Augusto Matraga”." Em busca de aparéncias mais augustas do que
the autoriza a biografia, o protagonista vé frustrado o auto-exilio que
s¢ impde, num povoado escondido do sertio, ao ser descoberto ali
por um vaqueiro conhecido de idos tempos. Guimardes Rosa narra
que o improvavel encontro s¢ d4 como “conseqiiéncia de um estouro
de boiada na vastidio do planalto, por motivo de picada de vespa na
orelha de um marruaz bravio, combinada com a existéncia, neste
mundo, do Tido da Thereza”.” E justo reconhecer que a intui¢io
roseana assinala aqui, num scrtancjo “cfeito marimbondo”, as
conseqiiéncias  insuspeitas decorrentes de processos que SC
desenrolam nas tessituras complexas das redes de conexoes que a
vida e o mundo estabelecem.

Com a nossa historia e essas imagens cm mente, ganha
sentido esta reflexdo: as picadas que nos trario rumos novos, Nas
novas histérias, virdo talvez de um “efeito marimbondo” que nos
aguilhoe com possibilidades surprecndentes e faga-nos despertar
para as chances de reencontro com Os PErcursos historicos que €
preciso enfrentar, desconstruir ¢ reconstruir. /A esperanga é que os
complexos caminhos das redes possam nos levar a realizar ainda
alguns dos sonhos de justiga social que mesmo as perversidades da
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nossa histéria nio conseguiram apagar. Seja como for, parece valer a
pena a aposta... Até onde vai nos levar esse “trabalho de formiga™...

Nio esperamos descobrir sem tentar. Lutamos para que nos leve
rumo a um Brasil leitor.

Nortas

1 - Agradego a Profa. Dra. Marta Macedo Kerr Pinheiro (ECI/UFMG) a
oportunidade de produzir a resenha que deu base a esta segio.
2-LESSA, 2001. p. 245-268.
3-BOSI, 1992. p. 194-245,
4-HADDAD, 2006.
5 - Disponivel em: <www.suapesquisa.com/paises/franca/>. Acesso em: 02 jul.
2008.
6 - BRASIL, 2003.
7-PEREIRA, 2007. p.9-13.
8-CHAUI, 2003.
9-SANTOS, 2004a,
10 - Disponivel em: <wwwsesuweb.mec.gov.br/noticias.php?codmateria=1874&
frmcodprograma=>. Acesso em: 02 set. 2008.
11 - Disponivel em: <wwwletras.ufmg.br/ atclaeotexto/forumdeensinodeleitura.
html>. Acesso em: 02 set. 2008.
12-SANTOS, 2004a.
13 - SANTOS, 2004b, 2005.
14 - MORIN, 2000.
15- EFEITO BORBOLETA, 2004,
16 - ROSA, 1986.
17-ROSA, 1986.p. 28.

108



REFERENCIAS

BOSI, Alfredo. A escravidio entre dois liberalismos. In:

Dialética da colonizagio. Sao Paulo: Companhia das Letras, 1992.p. 194-
245.

BRASIL. Instituto Nacional de Estudos ¢ Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira. Estudo detalha situagio do analfabetismo no Pais.
Sala de Imprensa, Brasilia, 04 jun. 2003. Disponivel em:
<www.inep.gov.br/ imprensa/noticias /outras/news03_19.htm>.
Acesso em: 02 jul. 2008.

CHAUI, Marilena. A universidade publica sob nova perspectiva.
Revista Brasileira de Educagio, n. 24, p-5-15, Set. /Dez. 2003.
EFEITO BORBOLETA. Diregio: Eric Bress. [s.1]: Europa Filmes,
2004.1 DVD (114 min.), widescreen, color.

HADDAD, Claudio. Brasil Quem tem medo da educagio? Valor
Econdémico, Sio Paulo, 21 dez. 2006. Disponivel cm:
<clipping.planciamcnto.gov.br/ Noticias.asp?NOTCod=327872>.
Acesso em: 02 jul. 2008.

LESSA, Carlos. O parto sem dor do estado nacional brasileiro ¢, com
muita dor, da economia nacional. In: FIOR], José Luis; MED EIROS,
Catlos. (Org,). Polarizagio mundial e crescimento. Petropolis: Vozes, 2001,
p- 245-268.

MORIN, Edgar. Os sete saberes necessdrios d educagio do futuro. 'Yradugao
de Catarina E. E Silva ¢ Jeanne Sawaya. 2. ed. Sio Paulo: Cortez,
Brasilia: UNESCO, 2000. 118 p.

PEREIRA, Maria Antonicta. Leitores e produtores de telas ¢ textos.
In: HIGINO, Anderson Fabian Ferreira; SANTOS, Clarisse
Barbosa; PEREIRA, Maria Antonicta. (Org.). Formando leitores de telas
¢ fexctos. Belo Horizonte: Linha Editorial Tela e Texto, FALE JUFMG,
2007. p. 9-13.

109



Tay

ROSA, Jodo Guimaries. A hora e a vex de Angusto Matraga. 9. ed. Rio de
Janeiro: Nova Fronteira, 1986. 52 p- (Série Paradidatica)

SANTOS, Boaventura Sousa. 4 mniversidade no século XXI: para uma
reforma democritica e emancipatéria da universidade. Sio Paulo:
Cortez,2004a. 120 p.

SANTOS, Boaventura de Sousa. Entrevista. Diversa - revista da
Universidade Federal de Minas Gerais, Belo Horizonte, ano 3, n. 8, out.
2005.

SANTOS, Boaventura de Sousa. Introdugio. Para uma sociologia das
auséncias e uma sociologia das emergéncias. In: ____ (Org).
Conbecimento prudente para wma vida decente: um discurso sobre as
ciéncias revisitado. Sio Paulo: Cortez, 2004b. p- 17-56 (cap. 1), p. 777-
821 (cap. 34).

110



B e

fgititas - o
ransdistiplinares.
dé feiss e texdos
- kgt 1068 3150

s, 2
SRR M
TRSEE T

L1 P
5k -

Lavout da Revista i



SITE E REVISTA TXT:
DISTRIBUICAO DE BISCOITO FINO

Juliana Xavier de Castro
L_avinia Resende Passos

Maria Antonieta Pereira
Pagina ¢ Revista Eletronicas

A massa ainda comeri do biscoito fino que fabrico.
Oswald de Andrade

Considerando que “toda ¢ qualquer reflexio séria sobre o
devir dos sistemas de educagio e formagio na cibercultura deve
apoiar-se numa anilise prévia da mutagio contemporanea da relagio
com o sabet”, podemos pensar que €ssa mutagio ocorre tanto na
velocidade do surgimento dos saberes quanto ¢m Suas formas de
apreensio. Para o Programa A tela e 0 texto, a construgio de sua rede
interna (base tedrica, formas de organizagio, instancias deliberativas
e executivas) esta diretamente articulada as redes externas (parceiros,
instituicdes governamentais, comunidades, escolas etc.) em cuja
companhia constroi propostas de formacio de leitores ¢ educadores.
Nesse sentido, o Programa considera também a perspectiva
derridiana a partir da qual o interior € 0 exterior ndo constituem uma
oposigio bindria, simples e excludente mas compdem interagoes
complexas ¢ mutuamente implicadas. De acordo com Derrida, na
cultura metafisica ocidental, houve o estabelecimento de oposigoes
fortes tais como escritura boa/escritura ma, natural/artificial,
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humano/divino, alma/ corpo, consciéncia/paixdes, livro total/ texto.
Todas essas oposigdes seguem um padrio de pensamento construido
a partir de confrontos entre as idéias de dentro/ fora as quais teriam sido
desenvolvidas ao longo da prépria histéria da metafisica e associando
permanentemente os conceitos de logos e phoné. Para o autor,

a voz, produtora dos primeires simboles, tem com a alma uma
relagio de proximidade essencial e imediata. Produtora do pri-
meiro significante, ela ndo ¢ um mero significante entre outros.
Ela significa o “estado de alma” que, por sua vez, reflete ou
reflexiona as coisas por semelhanga natural. Entre o sere a alma,
as coisas e as afecgdes, haveria uma relagio de tradugio ou
significagio natural; entre a alma ¢ o /gges, uma relagio de simbo-
lizagdo convencional. E a primeira convengio, a que se referiria
imediatamente 4 ordem da significagio natural ¢ universal,
produzir-se-ia como linguagem falada. A linguagem escrita
fixaria convengdes, que ligariam entre si outras convengdes.”

Ao estabelecer o privilégio da phoné, essa forma de pensar o
mundo ¢ os homens desenvolve uma concepgio de linguagem falada
como aquela que, por estar perto da alma, também est4 perto do
sentido ou da verdade e, por isso, constitui a primeira convengio. A
linguagem escrita passa a figurar como uma linguagem secundaria,
como uma derivagio técnica da primeira, padecendo da auséncia de
um sentido que a constitua. Nessa perspectiva, constroem-se pares
fortemente opositivos cuja relagio de antagonismo acaba gerando a
hegemonia de um sobre o outro. Um processo dessa natureza, que
tende a transformar todas as diferencas em semclhangas, também
provoca situagdes permanentes de exclusio, intolerancia e critérios
rigidos de verdade. Gerando assimilagdes e totalidades, a metafisica
ocidental também gerou (e tem gerado) a violéncia colonizadora, os
totalitarismos e as mais refinadas formas de exclusio.

Ao trabalhar com a proposta derridiana da desconstrugio e
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com as teorias de rede, especialmente as idéias de rizomae hipertexto,
o Programa A fela e o fexto pretende desenvolver outras formas de se
pensar a leitura e a produgio de textos na sociedade contemporinea.
Considerando sua estruturagio e seus propositos, o Programa desen-
volve-se como uma rede cujos /inks sio configurados internamentc,
mas a partir de demandas externas que vio modificando scu perfil,
sua cOmposi¢io, seus projetos e seus objetivos de curto prazo. Em
constante debate com as comunidades universitarias e periféricas ¢
com a sociedade globalizada e analfabeta, nossos projetos modifi-
cam-se ¢ a essa rede de interlocutores, criando verdadeiros foruns de
debate, deliberagio e agio educativa. Nesse sentido é que funciona o
sitedo Programa.

Criada em 2004, a pigina eletronica coleta e difunde
informagdes sobre todos os setores do Programa (o que sio, 0 que
fazem e como desenvolvem suas atividades) ¢, a0 mesmo tempo,
noticia os eventos proprios, de parceiros ou de utilidade publica que
estejam relacionados 2 Literatura, ao Cinema, a Educagio, a Tele-
visdo, 4 Computagio € a outros suportes da midia contemporanea.
Estabelecendo um contato permanente dos varios projetos do Pro-
grama entre si € COM 0 publico externo, o sife contribui para manter
todos eles em constantes discussio € cooperagio. Assim, todos os
parceiros (educadores, agentes sociais, agentes culturais, artistas, em-
presas, estudantes, Orgaos governamentais, universidades do Brasil ¢
do exterior) podem utilizar as ferramentas do ciberespago’ para
exteriorizar agoes de longo prazo, projetos permanentes, cventos,
aprendizados, conhecimentos, €20 mesmo tempo para coletar dados
de artigos cientificos, pesquisas académicas, resultados de scle-goes,
inscriges para cursos € concursos ete. Essa rede viva e multipla pulsa
24 horas por dia alimentando um pensamento que se dedica

insistentemente a buscar saidas para os baixos niveis dc cultura,
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leitura e escrita da populagio pobre do pais.

Para atender a0 crescimento constante e diversificado das
atividades do Programa, o site www.letras.ufmg br/atelacotexto so-
freu algumas modificacdes em 2008. A necessidade de inclusio de
novos setores ¢ de criagio de um espago onde pudéssemos divulgar
eventos que ocorrem com regularidade (como o Férum de Ensino de
Leitura) ¢ prémios obtidos (como o VIVALEITURA/2007 e as
aprovagdes em leis de incentivo i cultura) levou-nos a redesenhar o
espago eletronico da pagina. Para atender a uma necessidade interna
de ampliagio dos setores e i crescente demanda externa de trabalho
voluntirio junto ao Programa, ctiamos o link Venha trabalhar conos-
€0. Seja um voluntiriol, por meio do qual virias pessoas se associaram
4 nossos projetos de formagio de leitores. Além disso, na medida em

que fomos desenvolvendo uma consciéncia ecoldgica, colocamos em
verde a cor da pégina inicial do sie e criamos novas cores internas, de
forma a tornar o projeto visual mais atrativo e amigavel. Esse novo
perfil do site, mais dinimico e interativo, revela a propria situagio
interna/externa dos projetos desenvolvidos pelo Programa os quais
passaram a ser vinculados 4 marca 70 anos formandos leitores.

Sem duvida, as trocas de mensagens encontram-se entre as
mais importantes a¢des desenvolvidas no ciberespago. Sendo assim,
além de manter uma relagio estreita com os leitores por meio do /ink
Vog do leitor — a partit do qual eles enviam elogios, sugestdes,
reflexdes, criticas e textos para serem divulgados —a equipe da pégina
também criou o Boletim A tela e o texcto que leva dirctamente aos e-mails
dos educadores as noticias de eventos e realizagSes do Programa e de
outros grupos pedagdgicos. Assim, o freqiientador da pagina pode
aceitar uma nova proposta de contato pelo link Receba nosso
boletim, fornecendo seu nome e e-mail Conhecido no universo
virtual como sewsktter, o boletim informativo é uma mensagem
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cletronica recebida pelo eail do usuario na qual ha links que
remetem diretamente a noticia que lhe interessa e que esta localizada
no site. Ao ser direcionado para o site, o usuario pode conhecer um
pouco mais dos projetos de formagio de leitores. O Boletim tem
sido, portanto, uma importante ferramenta na capacitagio de
educadores, na medida em que elevou consideravelmente as visitas ao
sife, fato que pode ser comprovado por outro instrumento digital — o
contador de visitas. Por meio dele, podemos saber quem esta
conectado em tempo real. Trata-sc de um sistema amplo, nacional ¢
internacional, cobrindo todo tipo de acesso, com informacocs
detalhadas: més, data, hora, local ¢ provedor. Arualmente, as visitas as
paginas do sife variam entre 60 ¢ 80 conexoes didrias. Nos dias
imediatamente subsequentes a0 envio do Boletim, essa média sobe
para 100/120 acessos. Por ocasiao de eventos como a Mostra Minas
de Cinema ¢ Video, ¢é ultrapassado o numero de 450 visitantes/dia.
Desde que o Boletim foi enviado pela primeira vez, mais de 200

pessoas ja se cadastraram para recebé-lo.

Visiters Overlapping

16928

i Faryear '|

yen
2004 632
2005 4418
2005 7,843
007 16,446
2008 16,928
Total 46,267

(Imagem 1: Amostra de acessos por ano)
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(Imagem 2: Amostra de acessos por cidadcs/pmvcdorcs)

Tocantes

7

(Imagem 3: Amostra de acessos por Estados brasileiros)

Inicialmente, o envio do Boletim A fela ¢ 0 texto era feito a
cada 15 dias. Contudo, tentando manter a atualidade das noticias e,
em alguns casos, a urgéncia de comunicagio (como resultados de
sele¢do de bolsistas ¢ campanhas de recebimento de textos para
projetos como o Leitura no Metrd), o Boletim passou a ser enviado
conforme as necessidades do Programa e de seus parceiros.

Se cada membro de um grupo de pessoas possui a lista dos
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enderccos eletrénicos de outros grupos, “surge a possibilidade de
comunicagio de coletivo para coletivo”.! E nessc sentido que
funciona o Boletim, contribuindo para criar ou fortalecer cxtensas
redes de sentido em que as interagoes promovam Novos saberes,
solugdes de problemas, mudangas de comportamento, trocas de
afeto e solidariedade, enfim, educagio.

. Brail ’ 832 950% |
2. Canada 385 [UR

3. Atpentina 366 08 % .
4. Madagascar 142 03"
5. Porosgal 126 0.3%
6. United States 116 | 03%
7. Peru 86 0.2%

8. Uruguay 72 02, !
9. France 29 0.1 %
10 laly ) ki 01"
‘The rest 959 21%

Toal B B aepss | w00

(Imagem 4: Amostra dc acessos por paiscs)

As noticias enviadas pelo Boletim podem ser accssadas
posteriormente, pois ficam armazenadas nos arquivos do sctor a0
qual se referem. Ao Jado do arquivo impresso de trabalhos cientificos
dos quais participamos como otientadores ou avaliadores
(monografias de Iniciagio Cientifica e Especializagio em Ensino de
Leitura e Producio de Textos, teses ¢ dissertagdes), tambem
disponibilizamos no sife uma sinopse de cada um desscs textos.
Virios resultados de pesquisas sobrc aspectos relevantes das leituras
de telas e textos também estio disponiveis para consulta/copia na
pagina eletronica. Além disso, publicamos nossa lista de filmes
nacionais e estrangeiros, oriundos de doagdes dos proprios cineastas,
recolhidos nas mostras realizadas ou que foram objecto de pesquisas
por parte do Programa. [issa listagem pode ser acessada pelos

1e



o

R L SR R1NY
RS RAN

DRTET

educadores, servindo como referéncia para trabalhos pedagdgicos ou
corpus para novas pesquisas. Grande parte desse material pode ser
consultada, emprestada ou copiada para uso com finalidades
educacionais e nio-lucrativas. Todo esse material de acervo — textos
impressos e virtuais, imagens/narrativas televisivas, cinematogra-
ficas e digitais - também funciona como uma meméria do Programa:
registro de agGes de leitura bem sucedidas,

Outra forma de disseminagio do conhccimento dentro do
espago virtual d'A selu e o texto é a Revista Eletrdnica ot — leituras
transdisciplinares de telas ¢ textos. Seu titulo (que na linguagem da
informdtica, pode ser lido como a abreviagio da palavra “texto”)
também revela a cooperagio antagdnica entre seus mais caros
objetos de pesquisa (txt = telas x textos). Dessa forma, a Revista
reafirma constantemente o principio a partir do qual o Programa A4
tela ¢ o texto se fundamenta: estudar a imagem, em suas diversas
modalidades — desenho, pintura, cinema, teatro, TV, escultura, video,
computador, celular—em associagio com os textos contemporineos,
de forma a lutar contra a exclusio provocada pelo analfabetismo e
pelos baixos niveis de letramento da populagio.

Embora todos os temas abordados pela Revista tenham
sido relevantes, comentaremos aqui apenas algumas ocorréncias mais
recentes, j4 que as anteriores foram analisadas em nosso primeiro
livro.” Na Revista #x 4, a partir da pergunta “Porque eles nio léem?”,
0s textos abordaram as razées historico-sociais do analfabetismo
brasileiro e seu papel na conformagio dos baixos niveis de leitura do
pais. Esses artigos proporcionaram reflexdes sobre a importincia
dos afetos familiares e escolares na formagio do leitor, na medida em
que sdo elementos psiquicos que podem se associar aos recursos da
multimidia, desenvolvendo habilidades e competéncias para a leitura
deimagens e telas contemporaneas.
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No nimero 5 da Revista, a partir da pergunta “A literatura ¢
realmente importante na formagio de leitores?”, educadores ¢
artistas refletiram sobre o papel da literatura na realidade globalizada
e audiovisual. Nessa edi¢io, percebe-se que a literatura ¢ considerada
como porta de entrada acolhedora ¢ instigante para leitores
iniciantes, porque o texto literirio tem uma estrutura aberta ¢
polissémica, acolhe os hipertextos individuais de quantos leitores
dele se aproximem c, nessa interagao potencialmente infinita, vai
articulando a vida 2 imaginagio, o saber ao prazer, 2 estética a éuca.
Aliando-se a esse universo, as releituras contemporincas da litcratura
realizadas por computador, cinema e televisdo vém aumentando as
possibilidades de produgio de sentido e interagio com o mundo real
e ficcional.

Buscando compreender a importancia da leitura, da escrita
e das imagens para a formagdo das subjetividades contemporancas, a
it 6 discutiu desde textos contemporineos como Harry Potter,
passando pelas novelas de Manoel Carlos, até a tradigao dos indios
maxakali. Em sua sétima edigdo, a Revista tratou do mercado de
livros, da relagio entre cinema e literatura no Brasil, do roteiro como
género textual, das releituras da estética hollywoodiana ¢ das
possiveis qualificagdes do leitor a partir de reflexdes da atualidade
sobre o pensamento de filésofos como Adorno. Além disso, o
formato da revista foi totalmente modificado: o espago virtual
tornou-se dinimico, com animagdes ¢ imagens quec convidam 2
participagao ativa do leitor.

A Revista 8, que ainda esti sendo organizada no momento
da escrita deste artigo, vai tratar da memoria, do esquecimento ¢ das
redes da cibercultura na sociedade global. O tema da revista csta
associado 4 comemoragio dos 10 anos do Programa ¢ também ao
seminatio que foi oferecido pela profa. Maria Antonieta Pereira no

121



e

primeiro semestre de 2008, na Universidade de Ottawa, Canads, a
convite da “Canada Research Chair in Literary and Culture
Transfers”, coordenada pelo prof. Walter Moser. Discutindo os
processos de arquivamento e de anarquivo na escola contcmporinea,
a revista pretende abordar o papel das tcorias de rede (hipertexto,
fractais, redes neurais e sistemas adaptativos complexos, principio da
incerteza, turbuléncia, rizoma, autopoiese) na leitura da atualidade,
com analise especial de aspectos como a incompletude do saber e os
desafios das maquinas de arquivar, caracteristicas das redes de
aprendizagem da cibercultura. Essa edicdo da revista vai circular
também sob a forma impressa, com o apoio da Lei Estadual de
Incentivo 4 Cultura, tendo em vista o atendimento as populages de
periferia que nio tém acesso i versio digital porque nio tém
computador nem sio usuirios da Internet.

A Revista £xté, portanto, resultado de discussGes e também
uma tentativa de potencid-las na medida em que se auto-define como
um férum de debates dos problemas da leitura. A varicdade dos
enfoques e a permanéncia do tema confirmam a necessidade de se
manter csse cspago de formagio de educadores e leitores. Aberta 3
contribuigio de todos que se interessem por esse tema — educadores,
leitores, escritores, artistas, agentes culturais, agentes sociais,
bibliotecirios etc. —, a Revista pretende ser um espaco onde se
examina a performance do texto impresso na sociedade hipertextual
e mididtica, visando a ampliagio do conceito de leitura e 3 atualizagio
do processo de formacio de leitores. Provocando a associacio de
virios géneros textuais — artigos académicos, depoimentos sobre a
formagiio de leitores, entrevistas, textos ficcionais, resenhas —, ¢cla
busca atender a proposta de gerar diferentes interlocucdes entre
diferentes leitores.

A tede formada a partir desse €5pago ja trouxe contribui-
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¢des de pesquisadores e professores brasileiros e estrangeiros (Ar-
gentina, Peru, Estados Unidos) bem como de estudantes, ilustra-
dores, poetas, contistas, cabeleireiros, psicologos, criticos de cinema,
soci6logos, fotografos, artistas plasticos, musicos e performiers. Esse
coletivo pensante pode potencializar uma rede virtual que scja solida-
tia, contemporanea, dinimica e suficientemente forte para combater
as exclusdes culturais de nosso pais. Nosso desejo € que cla também
seja suficientemente porosa para admitir a dissonancia, a diferengaca
novidade. Se a Revista £ conseguir levar adiante esscs objetivos; cla
teri cumprido a fungio para a qual foi criada: colaborar na
distribuicio do biscoito fino produzido pelos escritores brasilciros.

Nortas

1-In: <http://caosmose.net/pierrelevy/ educaccyberhtml>. Acesso em: 09 maio

2008.

2 - DERRIDA, p. 13.

3 - O ciberespago pode ser pensado como “o espago de comunicagio aberto pela
interconexio mundial dos computadores ¢ das memérias dos computadores. Essa
definigio inclui o conjunto de sistemas de comunicagio eletronicos (ai incluidos os
conjuntos de redes hertzianas e telefonicas classicas), na medida em que trans-
mitem informagdes provenientes de fontes digitais ou destinadas a digitalizagio™.
LEVY, 1999, p.92.

4 - LEVY, 1999. p. 95.

5 - HIGINO, Anderson ¢ alli. (Org). Formando leitores de telas ¢ textos. Belo
Horizonte: FALE/UFMG, Linha Editorial Tela e Texto, 2007.
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BIBLIOTECA E HIPERTEXTO:
EXPERIENCIAS DE INTERFACE
COM A COMUNIDADE

Clandia Rogel

Gislene Caldeira Brant

Jairo Rodrigues

Rita Andlia do Amaral

Bibliotecas Comunitirias Auto Geridas

Em “A leitura no Brasil: sua historia e suas instituic;(”)es”,'
Regina Zilberman argumenta que 0 surgimento ¢ o desenvolvimento
da leitura e conseqiientemente “das possibilidades de ler” estio

correlacionados com o advento do capitalismo:

Sabemos que escolas existiram na Grécia e em Roma, que 2
escrita remonta aos sumérios do terceiro milénio antes de Cristo
e que as técnicas de impressio comegaram com OS chineses,
ainda durante a Idade Média ocidental. Mas a reunidio desses
fatores ocorreu por causa da emergéncia € do sucesso da
sociedade capitalista, quando © capital cultural tornou-se
igualmente importante paraa acumulagio do capital financeiro.”

A capacidade de leitura é a condi¢io primeira para 2
aceitagio do individuo na sociedade; a auséncia dessa capacidade, ou
seja, o analfabetismo, imprime no cidadiio um estigma dificil de ser
superado. Ainda segundo Zilberman, “o ainda nio leitor apresenta-
se na situagio primitiva de falta, que lhe cumpre superat, ¢ deseja
ascender ao mundo civilizado da propricdade e, por conscqiiéncia,

. . 3
do dinheiro e da fortuna”.
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No Brasil, até a metade do século XX, a leitura era restrita a
pequenas parcelas da elite. Somente a0 final da década de 60 e inicio
dos anos 70, ¢ que comegou a haver maior preocupacio com a
difusdo do hibito de leitura entre criangas ¢ jovens brasileiros. Ainda
assim, nossa realidade est4 longe de ser considerada como ideal, pois
o Brasil estd hoje entre os paises com o maior indice de desigualdade
social do mundo’ ¢ a formacao de leitores com competencia para
compreender ¢ mudar essa realidade configura-se como principal
desafio para reverter essa situacao. O Anndirio da gualificacio social e
Profissional/ 2007, desenvolvido pelo Dicese para o Ministério do
Trabalho, informa que o indice de analfabetismo entre brasileiros na
faixa etiria de 15 anos ou mais cra, em 2006, de 10,4% e o de

analfabetismo funcional chegavaa 22,2%,

5
Grafico §

Taxa de analfabetismo e 1ara de analfabetismo funcional das pessoas de 15 anos ou mais de idade
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Atuando no sentido de formar leitores criticos, o Programa
A tela ¢ 0 texto, criado em 1998, tem sua acio referendada pelo Plano
Nacional do Livro ¢ da Leitura (PNLL), quando o mesmo propoe
“transformar a qualidade da capacidade leitora do Brasil ¢ trazer a

leitura para o dia-a-dia do brasileiro, formar leitores buscando de
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maneira continuada substantivo aumento do indice nacional de
leitura”.’

O Programa A tela ¢ o texto, baseado na teoria do bipertexto
proveniente principalmente das consideracoes tecidas por Pierre
Lévy (1993), busca, por mcio de seus variados setores, cada um
concebido como um né da grande rede que compde o Programa,
refletir sobre a realidade socio-cultural brasileira no intuito de
construir, em conjunto com 2 sociedade ¢ suas entidades
representativas, estratégias que visem a democratizacio do capital
cultural e, em especial, que propiciem o acesso aleitura.

Representando um  desses n0s, 0 projeto  Bibliotecas
Comunitirias Auto Geridas (BIBLICOM) também trabalha no
sentido de engendrar agdes que atinjam essa meta dirccionando seus
esforcos para a ampliagio da rede de entidades envolvidas’ com a
divulgagdo, o incentivo ¢ 0 estimulo a leitura, particularmente a
literaria. A proliferagio desses nds apresenta-sc COmo uma
alternativa que gera, por um lado, a interaciio, a troca de conheci-
mentos ¢ estratégias entre cles ¢, por outro lado, o fortalecimento da
autonomia e do protagonismo de cada no.

Os trabalhos desenvolvidos pelo BIBLICOM priorizam a
atuacio junto a bibliotecas comunitarias por entender que clas
representam  uma possibilidade efetiva para 2 popularizagiao da
cultura literaria,” ja que esses espagos geralmente estao inseridos nas
regides petiféricas dos grandes centros e podem agregar a poténcia
multiplicadora de agoes proativas nos campos social, cultural ¢
educacional. Boa parte desse contingente populacional residente as
margens encontra-sc alijado das benesses proporcionadas pelo
dominio do capital cultural que, ainda hoje, ¢ privilégio apenas das
clites letradas que habitam as regioes nobres e os centros das grandes

cidades. Nas periferias, ¢ notoria a falta de espagos culturais que
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proporcionem a convivéncia de moradores, a permuta de idéias ¢
experiéncias, a oportunidade de exposigio dos trabalhos realizados
pelos artistas locais e, principalmente, a possibilidade de reflexio a
respeito dessa producio.

O modelo de biblioteca defendido pelo PNLL funcionaria
como um dinamo cultural:

A biblioteea nio ¢ concebida aqui como um mero depésito de
livros, como muitas vezes tem-se apresentado, mas assume a
dimensio de um dinimico polo difusor de informagio e cultura,
centro de educagio continuada, nucleo de lazer e
entretenimento, estimulando a criagio ¢ a fruigio dos mais
diversificados bens artistico-culturais; para isso, deve estar
sintonizada com as tecnologias de informagio ¢ comunicagio,
suportes ¢ linguagens, promovendo a interagio maxima entre os
liveos e essc universo que seduz as atuais geraces.”

O BIBLICOM também pensa dessa forma, pois as biblio-
tecas que o compéem funcionam como pequenos centros culturais
que se esforcam em alinhar a pritica da leitura literria as diferentes
linguagens e manifestacses artistico-culturais, tanto as que produzem
um forte impacto na contemporancidade, como aquelas ligadas ao
audiovisual, e também aquelas cujas bases encontram-sc conectadas
a ancestralidade do povo brasileiro, por exemplo, as narracées de
historias. Relativamente a esse saber da tradigio oral, que perpassa as
geragoes, cabe citar a observacio de Carolina Assungio ¢ Alves:

A histéria dos grupos sociais que nio tém o hibito da escrita, da
documentagio institucional e oficializante, sobrevive de boca
em boca, nos casos contados, nas tradi¢ées ¢ nos rituais tragados
pela palavea dita e pela linguagem corporal. A dificuldade esti
em descobrir uma forma de manter vivas essas culturas, ji que a
cultera ocidental (dominante) ¢ fortemente marcada pela
documentagio ¢ pela memoria institucional.”
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No que diz respeito s novas tecnologias propiciadas pcla
cra da informitica, nossas agdes estdo mais voltadas para a difusio
das teorias a elas inerentes ¢ a reflexio critica sobre o impacto ¢ as
transformagdes engendradas por essas tecnologias principalmente
no que se relaciona as novas formas de produgao artistico-culturais.”
Quanto a esse aspecto, cabe meditarmos um pouco sobre o processo
de exclusio que boa parte da populagio brasileira vive: concomi-
tantemente a uma tecnologia que fascina ¢ propicia imaginarmos
avan¢os nunca antes pensados, o Brasil conta com um namero
imenso de pessoas impossibilitadas de escrever seu proprio nome ou
mesmo de lé-lo em uma correspondéncia recebida. Vivemos as trevas
agrafas da Idade Média paralelamente ao registro de explosGes de
estrelas situadas a milhares de anos-luz.

Outro ponto fundamental em relagio ao trabalho com
bibliotecas comunitarias diz respeito as possibilidades de parcerias
que esses espagos podem estabelecer com entidades ¢ grupos que
atuam nas periferias. Apesar de ndo trabalhar diretamente com o
conceito de rede social, Barabasi" deixa entrever que “quanto mais
conexdes um né possui, maiores as chances de ele ter mais novas
conexdes [...] um novo né tende a se conectar com um né preexis-
tente, mas mais conectado”. A partir de um trabalho de interagio e
negociagio com a comunidade, as bibliotecas podem, ¢ devem,
instituir parcerias locais ¢ externas com diversas outras entidades e
grupos envolvidos com aarte, a cultura, o esporte, a religido, o ensino
ctc., relacionando as agdes desenvolvidas com questoes increntes a
leitura e a0 entiquecimento cultural e social da comunidade.

Conforme orientagio da Unesco, para que um pais possa
contar efetivamente com uma populagio expressiva de leitores sio
imprescindiveis cinco fatores, sendo dois quantitativos e trés
qualitativos.
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Os fatores gualstativos sio:

a) O livro deve ocupar destaque no imaginirio nacional, sendo
dotado de forte poder simbélico e valorizado por amplas faixas da
populagio;

b) Devem existir familias leitoras, cujos integrantes se interessem
vivamente pelos livros e compartilhem priticas de leitura, de modo
que as velhas e novas geracdes se influenciem mutuamente e
construam representagdes afetivas em torno da leitura;

¢) Deve haver escolas que saibam formar leitores, valendo-se de
mediadores bem formados (professores, bibliotecarios) e de
multiplas estratégias ¢ recursos paraalcangar essa finalidade.

Os fatores guantitativos sio:

a) Deve ser garantido o acesso 20 livro, com a disponibilidade de
um nimero suficiente de bibliotecas e livrarias, entre outros aspectos;
b) O prego do livro deve ser acessivel a grandes contingentes de
potenciais leitores.

Excetuando-se o prego do livro (relacionado is politicas
que envolvem os autorecs, as editoras, as livrarias e o governo), todos
os outros fatores acima citados sio contemplados pelas agées do
BIBLICOM. A insergio do livro no imagindrio popular é reafirmada
no montante de agSes implementadas pelas bibliotecas parceiras, seja
na exibicio e debate de filmes adaptados da literatura, especialmente
a brasileira, seja na narragio de histérias, que buscam alinhar o prazer
da audigdo com o estimulo 1 leitura do livro-fonte. Essas e outras
atividades contribuem para a realizagdo do segundo fator, na medida
em que o publico-alvo ¢ sempre o mais variado possivel, compreen-
dendo a diversidade sociocultural das comunidades atendidas. Em
relagio a0 acesso ao livro, este é garantido a todos os integrantes das
comunidades em que trabalhamos, desde que sigam critérios mini-

132



mos de respeito tanto as instituigoes quanto aos demais usuarios, '
assim, além de propiciar o acesso ao livro, as bibliotecas ajudam na
educagio para a vida comunitaria. Quanto i atuagio das cscolas, o
BIBLICOM oferece, via Progtama ~ fela ¢ o texto, cursos de capaci-
tagdo para o trabalho com literatura e demais linguagens artistico-
culturais junto as comunidades, cujo publico-alvo sio professores,
educadores sociais, agentes culturais, ou scja, multiplicadores de uma
rede em prol daleitura.

Todas essas agdes partem das premissas inerentcs ao
conceito de inteligéncia coletiva, segundo o qual o conhecimento nio é
propriedade de uma pessoa, mas de uma comunidade (grupos,
bairros, instituicdes, paises) onde cada um contribui com seu saber
individual na construcio de um saber coletivo. Sob essa perspectiva,
o privilégio do conhecimento deixa o campo do individual e passa a
ocupar o conjunto social. As agdes desempenhadas pela rede de
bibliotecas que compéem o BIBLICOM buscam atender a cssas
premissas por meio da organizagio de atividades comunitarias que
priorizem a convivénciacatroca desses saberes.

Percebe-se, no entanto, que a propria nogio de comunidade
nio se restringe mais a um espago exclusivo da sociedade civil regido
apenas pelas relagbes de vizinhanga e sim a um campo multifacetado,
a uma esfera publica em que se articula uma multiplicidade de agentes
e atores sociais, dentre os quais se destaca o chamado Terceiro Setor,
especialmente as universidades, agora vistas como parceiras do
desenvolvimento local. Segundo Rogério da Costa,

de fato, s¢ focarmos diretamente 08 lagos sociais ¢ sistemas
informais de troca de recursos, ao invés de focarmos as pessoas
vivendo em vizinhangas e pequenas cidades, teremos uma
imagem das relagdes interpessoais bem diferente daquela coma
qual nos habituamos. Isso nos remete a uma transmutagio do
conceito de “comunidade” em “rede social”. Se solidarivdade,
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vizinhanga ¢ parentesco eram aspectos predominantes quando
s¢ procurava definir uma comunidade, hoje eles sio apenas
alguns dentre os muitos padrées possiveis das redes sociais.”

Se, por um lado, é no plano local, no territdrio, que se deve
concentrar as energias, as forgas sociais, as realiza¢ées conjuntas, a
fim de sc elevar a auto-estima ¢ a autoconfianga, a nogio de
pertencimento e de importancia tanto do individuo, no contexto da
coletividade local, quanto dessa mesma coletividade em espago mais
amplo, por outro lado, nio se pode perder de vista o estabelecimento
de redes de solidariedadc que fortalegam os projetos locais no sentido
de superarem suas dificuldades. Atuar no local é promover a coesio
social, é instaurar fontes de forgas libertarias, é fomentar mudangas ¢
transformagGes sociais. O territério ¢ o local da memoria, da lingua,
da cultura, da religizo. E onde se localizam as instituigbes importantes
no cotidiano de vida da populagio. O BIBLICOM ¢ um projeto que
procura ver as pessoas como sujeitos ativos na construgio de seu
conhecimento e como produtores de cultura, As atividades desenvol-
vidas pelo projeto, perenes ou eventuais, scmpre buscam abranger
grupos de pessoas, estendendo seus objetivos para além da formagio
de leitores, pois o publico com o qual atuamos, em muitos casos, €
também formado por pessoas que s¢ encontram a margem dos
processos de fortalecimento de cidadania. A baixa auto-cstima que
encontramos nessas comunidades refor¢a o sentimento de que a
cultura letrada simplesmente nio faz parte do capital cultural a que
tém direito. Nosso trabalho, muitas vezes, inicia-se por estimular o
individuo para que cle se perceba como cidadio auténomo, singular,
inteligente, capaz, importante para si préprio e conseqiientemente
para o grupo com o qual convive. Procuramos estabelecer uma cadeia
¢m que a atitude protagonista individual se reflita no 8rupo, a grupal
reverbere na comunidade, a comunitéria repercuta na cidade e assim
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por diante. A formagao do leitor ¢é vista e praticada pelo BIBLICOM
como a formacio do cidadao leitor ¢ a leitura, entendida da mancira

mais ampla possivel, € 0 meio pelo qual essa ascensao ¢ construida.
CULTURA PARA ALEM DOS LIVROS

O sentido original da palavra biblioteca remete a um local
onde os livros sao guardados, protegidos ¢ conservados. Embora a
biblioteca continue sendo uma das formas encontradas pelo homem
para organizar, catalogar ¢ difundir os conhecimentos acumulados
pela humanidade, ela ¢ muito mais do que isso, pois serve para
conservar e transmitir idéias e culturas as quais estiao registradas nos
livros que ela abriga. Cada biblioteca tem sua funcio ¢ scu publico ¢
precisa ser pensada para as pessoas que farao uso dela: criancas,
adolescentes, adultos, idosos, educadores ¢ funcionarios. Ningu¢m
discorda de que os livros precisam scr guardados em algum lugar.
Guardar, conservar e manter os livros em bom estado ¢ muito
importante, justamente para quc eles sejam mais ¢ mais lidos,
folheados, olhados, apreciados, para que um maior numero de
pessoas possa usufruir deles: divertir-se, informar-se, emocionar-se.

As bibliotecas que formam o BIBLICOM, além de
desenvolverem  as  atividades inerentes a  qualquer biblioteca
(cmprésrjmo do acervo, sua liberacao para consulta, assisténcia a0
usudrio etc.), também promovem diversas acoes que visam a0
incentivo e ao estimulo da leitura: cursos ¢ oficinas nas arcas de
literatura, de cinema e de outras artes, narracoes de historias, mostras
audiovisuais, palestras, sessoes de cinema seguidas de debates ¢
sempre envolvendo a comunidade. Nossas bibliotecas funcionam
como centros de cultura e convivéncia das comunidades em que

estio inseridas. A participacdo cfetiva dos moradores nas acoes das
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bibliotecas é de extrema importincia pois, em muitos casos, as
atividades sio desenvolvidas a partir da demanda apresentada por
eles.

A biblioteca, espago privilegiado do saber letrado, passa a
fomentar o intercimbio entre outras manifestagSes artisticas e a atuar
efctivamente na formagio de uma comunidade criticamente mais
forte, ampliando o direito dos diversos segmentos sociais 4 memoria
¢ a identidade cultural. A seguir relatamos algumas experiéncias (e

seus desdobramentos) realizadas pelas bibliotecas vinculadas ao
BIBLICOM.

PROJETO LENDO E RELENDO

Resultado da iniciativa dos moradores do bairro
Minaslindia ¢ regido circunvizinha que coletaram e organizaram o
acervo obtido por meio de doagdes, a Biblioteca Comunitiria
Alessandra Cadar, situada no CAC' Providéncia, tem desenvolvido,
em parceria o Programa A rela e o texto, o Projeto Lendo e relendo.

Implementado em 2004, o Lendo e relendo vem contribuindo
para que todos os moradotes das comunidades situados no entorno
da biblioteca conhe¢am o prazer da leitura e vejam descortinar-sc
novos ¢ infinitos mundos, mediados por textos, videos, oficinas e
livros. O projeto constitui-se de acées socioculturais e educativas que
inscrevem o leitor num cenario de multiplas realidades, nas quais ele
irA construir, com seu universo de expectativas, uma tessitura
intertextual entre as diversas manifestages artisticas e culturais do
mundo contemporineo, atendendo a0 PNLL e assumindo “a
dimensio de um dinimico pélo difusor de informagio e cultura”."”

Com os objetivos de democratizar e fortalecer o habito da
leitura como propiciador de uma postura indagadora, reflexiva e
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critica, dilatando as possibilidades de cxercicio pleno da cidadania, o
Lendo e relends atua, por meio de atividades diversas de naturcza
educativa e cultural, em particular as que sc relacionam com a leiturae
a produgio de textos, assim permitindo o acesso a bens ¢ produtos
culturais que valorizem a identidade em seus diversos niveis: local,
regional e nacional.

Mensalmente, cerca de 100 pessoas, em situagao de
vulnerabilidade social, com idade a partit de 6 anos, sio atendidas
pelo projeto, suprimindo assim, parcialmente, a auséncia de espagos
culturais na comunidade.

A partir da implantagio do Lendo ¢ relendo verificou-sc o
aumento do nimero de leitores em potencial que passaram a
freqiientar a Biblioteca Alessandra Cadar e, a cada realizagio de uma
nova atividade do projeto, a comunidade responde com uma
participagio mais efetiva. Os moradores sentem-sc¢  sujeitos
responsiveis pelo processo de busca da construgio do
conhecimento, tornando-se mais participativos e reflexivos.

Durante o ano de 2007, foram realizadas varias atividades
em parceria com a escola Municipal Josefina Souza Lima nas quais
procuramos mostrar 20s alunos do 2° ciclo, por meio de narragdes de
historias, brincadeiras, desenhos e pinturas, a importincia da leiturae
da formagio de novos leitores.

O Projeto Lendo e relendo procura investigar praticas que
favorecam a elaboragio de uma nova imagem de leitura, como uma
atividade prazerosa ¢ divertida, como um instrumento fundamental
para o desenvolvimento humano ¢ pessoal, para 0 processo

formativo e para o exercicio pleno da cidadania.
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JORNAL LITERARIO

Fundada em 1985, por moradores da regido periférica da
Pampulha, a Biblioteca José Gomes de Souza passou, a partir de
2001, a fazer parte integrante do Centro Cultural Pampulha, érgio da
Fundagio Municipal de Cultura de Belo Horizonte (FMC-BH)."
Com os objetivos de potencializar a atuagio da biblioteca, a visitagio
¢ o empréstimo de livros ¢ ampliando a concepgio de leitura para
além do texto impresso, em abril de 2007, a biblioteca tornou-se
parceira do projeto BIBLICOM. Desde entio, virias atividades
foram realizadas no Ambito dessa patceria e, dentre elas, destacamos a
oficina “Leitura e escrita de textos literirios” que tinha por meta
despertar nos participantes o intercsse pela leitura, fazendo com que
eles produzissem scus proprios textos. Apos sua conclusio, os
resultados foram melhores do que o esperado: os participantes
organizaram-se ¢ comecaram a producio do Jornal literirio,
publicagio mensal alimentada por crénicas, pocsias € contos escritos
por eles mesmos.

Durante o ano de 2007, enquanto escreviam e editavam o
jornal, a biblioteca e o Programa A tela ¢ o texto, objetivando o
fortalecimento da parceria ¢ a continuidade do incentivo 3 leitura,
ofereceram ao grupo organizador do Jornal literdrio € A comunidade
em geral varias oficinas que envolviam a escrita de poemas, literatura
de cordel ¢ roteiros para producées audiovisuais.

Hoje, o grupo conta com escritores iniciantes e ha
expectativas de novas oficinas na area de literatura. Segundo Claudia
Morais, uma das colaboradoras do Jornal, “iniciativas como essas
s20 oportunidades de expressar o sentimento de cada um e s6 vém
fortalecer a biblioteca, principalmente as agdes voltadas para o
incentivo 4 leitura, chave-mestra de scus objctivos”.
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TuDO ERA UMA VEZ

Concebida 20 final de 2004, durante a realizagio de um
curso de “Leitura de telas e textos” cujos participantes cram usuarios
do Centro de Convivéncia Barreiro, a Biblioteca Comunitaria Tudo era
#mia ve teve seu Comego como uma sala de leitura destinada a atender
aos freqgiientadores do CAC Barreiro e i comunidade residente nos
bairros do entorno. Em 2007, ji com o acervo bastante ampliado,
percebeu-se que era necessario transformar a sala de leitura em uma
biblioteca, inaugurada em abril daquele mesmo ano.

Desde a inauguragio, a biblioteca promoveu 6 Cafés literdrios,
atividade que envolve periodicamente a comunidade em agoes
culturais que privilegiam a leitura literaria. Sempre com um publico
bastante expressivo (cerca de 200 pessoas por evento), ¢ heterogenco
(criangas, adolescentes, donas de casa, grupos de terceira idade,
egressos de tratamento psiquiatrico que sao usuarios do Centro de
Convivéncia), os cafés literarios da Biblioteca Tudo era uma reg ja
realizaram diversas atividades culturais” junto 3 comunidade e,
principalmente, criaram condigbes para quc artistas da regido
pudessem expressar sua produgio. Duas atividades, cntretanto,
merecem destaque: a “Exposigio Guimaraes Rosa 50 anos de Grande
sertio: veredas”, realizada no periodo de 12222 de junho de 2007, ea
criacio do projeto “Tecendoolivro davida”.

Sobre o primeiro evento, o fato relevante foi a capacidade
de a Biblioteca, a partir de articulagio propria, estabelecer uma
parceria com a Pontificia Universidade Catdlica de Minas Gerias,
levando a cxposigio ao alcance de uma populagio quc geralmente
nio tem Aacesso aus €spagos privilegiados de cultura, no caso, a
universidade. Em relagiio ao projeto “Tecendo o livro da vida”, trata-
se de uma proposta gerada no ambito da biblioteca e cujo objetivo cra
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diversificar as a¢des ligadas 4 leitura associando a linguagem literiria
as artes plsticas. Tecer o livro da vida ¢ escrever a propria historia
tendo como instrumentos de criagio retalhos, linhas coloridas, fotos,
recortes, tintas. Qutro dado relevante 2 respeito desse projeto é seu
desdobramento na Biblioteca Comunitaria do CAC Sio Paulo ¢ em
outras bibliotecas comunitrias vinculadas i FMC-BH.

A BIBLIOTECA E O ViRUS

Abordando as novas tecnologias, em especial os
computadores ¢ sua relagio com o atual modo de vida da
humanidade, Pierre Lévy mostra que

uma coisa ¢ certa: vivemos hoje uma dessas ¢pocas limitrofes na
qual toda a antiga ordem das representagdes ¢ dos saberes oscila
para dar lugar a imagindrios, modos de conhecimento ¢ estilos
de regulagio social ainda pouco estabilizados, V ivemos um
destes raros momentos em que, a partir de uma nova
configuragio técnica, quer dizer, de uma nova rclagio com o
cosmos, um novo estilo de humanidade ¢é inventado,™

A partir das palavras do filésofo, podemos inferir que a
realidade instaurada, a necessidade avassaladora que os
computadores passam a desempenhar, progressivamente, no
cotidiano das pessoas, pressupbe que essas mesmas pessoas
desenvolvam as capacidades necessarias para manuseio dessas
méquinas. No Brasil, além dos indices alarmantes de analfabetismo
total e parcial, também encontramos uma grande populagio que
pode ser chamada de “analfabetos digitais”.

O desafio para os governos, as entidades representativas ¢
as pessoas sensiveis aos problemas sociais prementes se multiplica
imensamente. Como incluir milhdes de pessoas na cra da
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informatizagio se clas sequer conseguem ler a propria lingua? Uma
solugio, no curto prazo, para €ssa questio parece inviavel, porém,
uma forma de atuagio que acreditamos ser eficaz refere-sc @
praticada pelo virus, termo comum no vocabuldrio da informatica,
utilizado aqui, entretanto, sob outro aspecto identificado em sua
ctimologia: sémen (que, segundo Houaiss, também significa “o que
produz efeito; germe, causa, origem, semente”).”

As agdes propostas e realizadas pelo BIBLICOM atuam
como um virus que intenta contaminar as comunidades, ou alguns de
seus moradores. Essa contaminacio se da pela troca de cxperiéncias,
pela reflexdio critica a respeito do lugar social de cada um ¢ da
comunidade, pelo estimulo a0 pensamento, pelo incentivo a leitura.
Consciente da importincia da leitura como um ato promotor de
cidadania e de inclusio social, o individuo leitor passa a atuar como
um multiplicador desse principio, como um transmissor desse virus
benéfico, que nos leva a compartilhar de forma mais efetiva o saber

letrado produzido na sociedade contemporinea.

Nortas
1 - Disponivel em: <www.unicamp.br/iel/memoria/Ensaios/ regina.huml>,
Acesso em: 17 maio 2008.
2-Idem.
3-Idem.
4 - Disponivel em: <wwwl folha.uol.com.br/folha/cotidiano/

ult95u112798.shtml>. Acesso em: 5 maio 2008.

5 - Disponiveis em: <www.mtb.gov.br/ sistemas/SGC/ Arquivos/ Documento/
Quali2007,39529,6785763889.pdf>. Acesso em: 17 maio 2008.

6 - Disponivel em: <www.pnll.gov.br>. Acesso em: 16 maio 2008.

7 - Atualmente, compdem o BIBLICOM: Biblioteca Comunitaria Alessadra Cadar
(CAC Providéncia), Bibliotcca Comunitaria Tudo era uma vez (CAC Barreiro),
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Biblioteca Comunitiria do bairro Sdo Paulo (CAC Sio Paulo), Biblioteca José
Gomes de Souza (Centro Cultural Pampulha), Biblioteca Comunitiria da Quinta
do Sumidouro (Pedro Leopoldo), Biblioteca Comunitiria da Lapinha (Lagoa
Santa),

8- A rede estabelecida pelo Projeto conta, atualmente com 6 bibliotecas parceiras,
sendo 4 em Belo Horizonte e 2 na Regido Metropolitana da capital mineira.

9 - Critérios mais detalhados sobre a escolha do modelo de biblioteca com o qual
teabalhamos  podem ser verificados em RODRIGUES, Jairo. Biblioteca
comunitiria: conhecimento e cultura construidos em rede. In: H IGINO,
Anderson, BARBOSA, Clarisse e PEREIRA, Maria Antonieta (Org). Formande
leitores de telas ¢ texctos. Belo Horizonte, Linha editorial Tela ¢ Texto, FALE/ UFMG,
2007. p. 47-60.

10 - Disponivel em: <wwwpnll.govbr>. Acesso em: 16 maio 2008,

11 - ALVES, Carolina Assungio e. Narradores de Javé: uma lcitura da preservagio
da meméria e da identidade em culturas orais. Disponivem em:
<wwwletras.ufmg.br/atelacotexto>. Acesso em: 16 maio 2008.

12 - As ages desenvolvidas pelo BIBLICOM, assim como a maioria das realizadas
pelo Programa A fela ¢ o fexto, contam apenas com o trabalho voluntirio e,
infelizmente, o computador, apesar de amplamente difundido, nio representa um
bem acessivel para a maioria dos moradores das comunidades atendidas.

13 - Disponivel em: <pontomidia.com.br/raquel/ intercom2004final.pdf>,
Acesso em: 16 maio 2008,

14 - As bibliotecas sio orientadas a: nio cobrar pela associagio do usudirio; para
devolugio de livros, estabelecer um prazo minimo de setc dias, prorrogiveis caso
nio haja filas de espera; evitar a cobranga de multas em dinhciro, pois muitas vezes
0 usuirio nio dispde desse valor, por minimo que scja, ¢ essa cobranga pode afasti-
lo da biblioteca, a forma de Punigio que sugerimos ¢ que o usudrio em débito fique
impossibilitado de tomar outro livro por empréstimo pelo dobro da quantidade de
dias de seu atraso na devolugio do livro anterior.

15 - COSTA, Rogétio da. On a new community concept: social networks, personal
communities, collective intelligence. In: Interface - Conmnnicagio, Satide, Edncago, v. 9,
n.17,p. 235-48, mar./ ago. 2005,

16 - CAC é a sigla de Centro de Apoio Comunitirio, érgio da Prefeitura Municipal
de Belo Horizonte que presta servigos de apoio as populagdes em diversas regides
da cidade.

17 - Disponivel em: <www.pnll.gov.br>. Acesso em: 16 maio 2008,

18 - O Centro Cultural Pampulha, situado no bairro Urca, ¢ fruto de uma antiga
reivindicagio da populagio local que conseguiu sua implantagio por meio do
Orgamento Participativo da Prefeitura Municipal de Belo Horizonte,

19 - Adividades desenvolvidas: apresentagio de grupos locais de teatro, danga,
capocira, natradores de histérias ¢ coral composto por integrantes do grupo de
terceira idade.

20 - Em parceria com a PUC Minas,
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21-LEVY, 1993.p.17.
22 - HOUAISS, A. Dicondrio eletrinico da lingna portugwesa. Rio de Janeiro: Ed.
Objetiva Ltda., 2001. 1 CD-ROM.
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111 - LEITURAS COMPARTILHADAS:
DESLOCAMENTOS, POSSIBILIDADES
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DIFFERANCE, DISINTERRANCE E
DESTINERRANCE:
NOTAS INTRODUTORIAS A
UM PERCURSO DERRIDIANO

Luig Fernando Ferreira Sd
Revista /xf — leituras transdisciplinares de telas e textos

1. Este artigo pretende esquematizar 0 projeto derridiano de leitura ¢
desconstrucio fazendo-o dialogar com leituras em rede. As seguintcs
perguntas serdo analisadas ¢ respondidas 20 longo do texto: l.sea
leitura critica nio mais detém a autoridade para legitimar a validade
ou nio de procedimentos interpretativos, se o leitor pratica uma
forma de escrita que ndo é a literiria mas, 20 mesmo tempo, ji é tecida
num diapasio “poético”, qual ¢, entio, a finalidade da leitura critica?
2. a partir de que momento a leitura critica nio ¢ mais critica literdria,
mas algo diferente? Esses estados da leitura serio claborados ¢
discutidos a partir do itinerdrio de leitura proposto pot Jacques
Derrida. A pratica derridiana de leitura sera esquematizada no artigo
por meio de um didlogo que visa instrumentalizar o leitor mais

ingénuo, sem com issO Apresentar um mero receituario.

2 A estranheza do destino ndo toca apenas a certos homens; ainda
envolve certas obras suas, encerra certas praticas de leiturae exacerba
certas redes de intriga. Para Jacques Derrida, a paixio cvolve de
posigoes ¢ vice-versa. Como em Roland Barthes, o prazer € O texto,
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provém do texto e se realiza no texto, Ou seja, toda posigio politico-
cultural, de identidade ou de (trans)nacionalidade, envolve uma
paixiio que é um presente obliquo.

3. O que ¢ 0 nome? O nome ¢é ora uma paixiio posicional, ora uma
posigio passional, e que se oferece de forma amigivel e gentil. A
amizade ligada a0 nome, seja ele um nome préprio ou uma mera
designagio, niio se prendc 4 ordem do dever,’

4. Ora, dever se transforma em divida e nio em responsabilidade ¢
esse € o ponto crucial do problema: quem poderia mostrar que a
memaria assombrosa da divida pode ou deve sempre perturbar a
necessidade ou o sentimento de dever?

5. Tal correspondéncia entre dever e divida gera um problema. E o
que é um problema? Esse nome viria para designar aquilo que serve
como cobertura para quando se assume responsabilidade em nome
do outro ou quando se quer fazer passar por um outro, ou quando se
fala em nome do outro. Em suma, problema ¢ tudo aquilo que
esconde um sujeito ou se esconde por detris de um sujeito.

6. Havendo sido este o primeiro 4mbito de atuagdo do problema, a
responsabilidade também pode ser problemitica 2 medida que ela for
aquilo que o sujeito toma nio para si mesmo, em seu préprio nome ¢
frente ao outro, mas aquilo que o sujeito deve tomar pelo outro, no
seu lugar, em nome do outro ou dele mesmo como se fosse outro,
frente a um outro outro ¢ um outro do outro,

7. Dentro do raciocinio esbogado, o que retorna ao nome, 20 mais
secreto e recondito lugar de seu nome, é a habilidade de desaparecer

148



em seu nome. Se nio tomarmos isso em consideragio, uma leitura
critica pode se perder ou scr jogada na rede tempestuosa da
intertextualidade e pode reaparecer como uma comunidade de
leitores complacentes, recompensados ¢ reconciliados com um
mundo de certezas éticas, de boa consciéncia, de satisfagio com o
servico prestado e com a consciéncia limpa de um dever cumprido.

8. Nesse curso, deve-se ainda acrescentar: nunca acreditar que sc esta
livre de qualquer divida ¢ dai nunca agir de acordo com a regra, em
conformidade com o dever ou como sc o dever viesse primciro,
menos ainda: agir em nome da educagio ou da gentileza. Nio ha nada
mais imoral ¢ indelicado do que agir como que respondendo a um
chamado do dever. O que resta, de acordo com Derrida, ¢ a solidio
absoluta de uma paixdo sem martirio.

9. Desculpe-me, mas mais que um, ¢ sempre necessario mais do que
um para se falar, vrias vozes a0 necessarias paraa fala.

10. O exame acima ainda niio ¢ bastante. Uma leitura critica develevar
em conta que todo texto ¢ plurivocal. Caso coNtrario, corre-se O risco
de monumentalizar e canonizar cscritas que, 20 obedecer a leis de
toda ordem, se fazem doceis as normas de género e tradigfio. Essas
escritas entio repetiriam tradigdes ¢ se apresentariam - num
movimento continuo de iteragio, como que sofrendo e exercendo
simultaneamente influéncia ¢ se transformando cm objetos de

transferéncia, crédito e disciplina.
11. O texto pode ser salvo em scu nome. Salvar o nome como quc
perdendo o nome € salvar aquilo que carrega 0 nome ou a dircgio

daquilo por onde o leitor passa através do nome. Mas perder o nome
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nao significa atacar, destruir ou ferir o nome, Pelo contririo, perder o
nome ¢ respeiti-lo enquanto nome, Ou seja, falar o nome é atravessar
com ele em dire¢io a0 outro, o outro que 0 nomeia e que o sustenta,
Ler criticamente ¢ dar conta do texto como numa fala: pronunciar o
nome sem pronunciamento, sem prontincia.

12. O presente do nome se concretiza no momento de oferecer

aquilo que ele no possui, aquilo que se encontra na nio-esséncia do
ser: num antes ou num além.

13. Em relagio a esse duplo movimento, a leitura critica se encontra
em ou como que Khora? Khora parece sec mover entre dois tipos de
oscilagio: a dupla exclusio de “ou isso ou aquilo” e a dupla
participagio de “tanto isso quanto aquilo”. Ler em Khora é ler sem
com isso participar de um horizonte de sentido, sem com isso
objetivar um significado que seria o significado do ser.

14. Khora tem histéria: é um local, uma regido, um pais. Como em
Timaeus de Platio, Khora é metaforicamente mae, mie-de-leite,
enfermeira, recipiente. Khora ndo ¢é redutivel a0 seu nome proprio:
tropologia e anacronismo sio inevitiveis aqui.

15. Sem esséncia, como pode Khora estar além de seu nome? Khora
ndo ¢ apenas anacronismo, mas “anacronisa” o ser mesmo. Khora

nio ¢ sujeito, ndo € o sujcito, nem mesmo o subjétil,

16. Khora nio ¢ de forma alguma, é tudo menos o suporte ou o
sujeito que daria lugar ao sentido de uma leitura.

17. Leitura critica é algo “incompossivel”? Ao mesmo tempo
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incompativel e impossivel? Ler criticamente é participar da seguinte
proposigio: 1) Nos s6 falamos uma lingua — ou scja, um unico
idioma. 2) Nés nunca falamos apenas uma lingua — ou scja, no haum
idioma puro.

18. Se pensarmos na relagdo do senhor e do escravo, o senhor quer
fazer o outro acreditar na lingua como algo tnico e absoluto. Usando
forca ¢ esperteza, o scnhor liga lingua a milagre por meio da retorica,

da escola e do exército.

19. Tanto assim que colonialismo e colonizagdo sc¢ tornam apcnas
cume, um trauma sobre outro, um aumento significativo de violéncia,
um citime recalcitrado por sobre uma dita esséncia da colonialidade ¢
da cultura.

20. Toda leitura critica deve perpassar necessariamentc o ditado: toda

cultura ¢ originatiamente colonial.

21. O monolingualismo do outro, como leitura e critica, significa que
em todo caso falamos apenas uma lingua, uma lingua que nio nos
pertence. Nos apenas falamos uma lingua e ja que cla retorna do
outro, essa mesma lingua existe assimetricamente, sempre para o

outro, proveniente do outro, guardada pelo outro.

22. Torna-se entio possivel, a partir da lingua do outro, pensarmos
e leitura critica como influxo: o sujeito desse monolingualismo fala
a lingua que lhe falta ¢ para cle existem somente linguas de chegada,
linguas desprovidas de itinerario ou redes de informagio.

23. Frente as posigoes/paixocs derridianas, uma leitura critica sc
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encontraria no lugar da potencialidade e da promessa, pois nio h4

uma lingua dada, hi apenas alguma lingua, um presente da lingua, mas
néo hd uma lingua.

24. Em vez de abissal, a leitura critica via Derrida ¢ um mal de arquivo,
Ler criticamente ¢ arder de paixio, se posicionar num lugar sem des-
canso e sempre em busca do arquivo onde ele é mais fugidio. E correr
atrds do arquivo, mesmo onde as sobras do arquivo “desarquivam-
se”. Lé-se procurando compulsivamente, num desejo repetitivo ¢
nostalgico pelo arquivo, num desejo desafiador de busca de ¢ retorno
a origem, uma falta do lar que se desfaz numa nostalgia de retorno ao
lugar arcaico de comego absoluto. Nenhum desejo, nenhuma paixio,
nenhuma compulsio ou obsessio, nenhum mal pode atacar o leitor
que ji ndio se encontra ardendo nesta febre de arquivo.

25. De posse destas coordenadas, parece-me necessirio falar do
arquivo. O arquivo se encontra aprisionado numa residéncia fixa, no
lugar institucional de passagem entre o privado e o piblico. O
principio ativo do arquivo é a consignagio, a coleta re-significada. A
palavra arquivo e as nogées associadas a cla parecem de inicio apontar
em diregio a0 passado, 4 memoria consignada e a uma aderéncia fiel 4
tradigio. Mas o arquivo ¢ também uma questio relativa ao futuro, um
questionamento do futuro, uma questio associada 4 recepgio do
futuro, promessa de futuro e responsabilidade pelo futuro.

26. Nio ha poder politico que ndo controle o arquivo, que nio deter-
mine a memoria,

27. Nio ha arquivo sem lugar de consignagio, sem uma técnica de
repetigio, sem uma certa exterioridade.
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28. Atos de leitura parecem processos de arquivo: a cstrutura técnica
da maquina de “arquivagio” determina a estrutura do conteido
“arquivavel” no momento mesmo de vir a ser e no seu relaciona-
mento com o futuro. A “arquivagdo” produz, fixae recorda o cvento
e 0 que nio é mais arquivado de certa maneira ndo mais é vivido da
mesma maneira. O significado ¢ sentido que se arquivam so ja e
sempre co-determinados pela estrutura que arquiva.

29. O sujeito é o lugar para arquivos. Ao incorporar o conhecimento
usado em referéncia a si mesmo, o arquivo cresce, amadurecc e ganha
em autoridade. Mas 20 mesmo tempo, o arquivo perde a autoridade
absoluta ou meta-textual que ele dizia possuir. Assim sendo, o
arquivista produz mais arquivo ¢ 0 arquivo nunca termina.

30. A bela disposigdo do sujeito em relagiio a lingua, subefeito do
arquivo, localiza atos de leitura ¢ espagos de critica.

31. E capital portanto ter em mente que: 05 OpOStos jd estao unidos,
eles dependem deles mesmos integralmente ¢ dai ndo haver presenca
sem auséncia; diferenga e procrastinagio de sentido sio inerentes 2
lingua, cada palavra mobiliza o jogo da linguagem; a desconstrugao
realiza as leituras conflitantes de um texto como quc re-encenagoes
de conflito dentro do texto, ou seja, cada Icitura seria uma tentativade
simplificar o jogo de significados dentro do texto; leituras descons-
trucionistas defendem a premissa de que cada texto nasce descons-
truindo a si mesmo, ou seja, a escrita literaria, de olhos bem abertos
para as palavras ¢ scus significados, pode nos falar de uma realidade ja
e sempre fragmentadae ja e sempre inseridana lingua(gem).
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32. A inrentio esti no ornmato: cjs a différance de Derrida. Para
comprovi-lo, vale retornar is motivagées do ornato: signos
significam via diferenga, o centro da existéncia nio ¢é a esséncia e sim
différance, que questiona as idéias de tempo e espago. Em suma, o trago
€ o subefeito da djfférance.

33. Inferir entdo, como o faz Derrida, que ler criticamente ¢ ler a
différance de todo e qualquer texto significa analogicamente ler as
fuvens que passam por um céu azul. Dar conta entio da
imaterialidade de um tempo fugidio e de um espago relativo.

34. Que principio sc concretiza em passagens nebulosas como essa
sendo o do respeito ao fato? Différance parece ser uma instincia de
liberdade, singularidade e responsabilidade, o que vé sem ser visto ¢
cuja infinita bondade d4 a ser, presenteia uma experiéncia que se faz
morte. E esse deslocamento terminars por mexer com todo um
paradigma que se assenta em uma certa concepgio de verdade.,

35. Essa finalidade teolégica seria o casamento entre responsabi-
lidade e fé. A histéria depende de virios COMEGOS excessivos.

36. A histéria a ser conhecida é o segredo da incorporacio e repres-
§30, 0 quc acontece entre uma e outra conversio,

37. Sob tio dispares territGrios, entretanto, se arma a con fluéncia. A
leitura critica participa da logica do segredo: nunca ¢ mais bem

guardada do que quando exposta.

38. Se assim ¢, toda decisio critica seria fundamentalmente e simulta-
neamente solitdria, sigilosa ¢ silenciosa,

154




39. Que importancia tudo isso tem para a questio da différance e para
problema derivado do controle do arquivo? A leitura critica se torna
uma revisdo intermindvel.

40. Quem ¢ o anfitriio ¢ quem o convidado? Quem ¢ o refém do
outro? O que significaria herdar uma tradigdio nessas condigoes,
quando o sujeito leitor pensa por dentro dessa heranga e pensa em
nome do que ¢ herdado e certamente contra o herdado e em nome da
heranca, contra exatamente aquilo que se pensou em salvar para
sobreviver ao perder-se a si mesmo? A heranga sc torna possivel no
momento exato do im-possivel. Essa é uma das possiveis definigées

de desconstrugio: heranga.

41. E essa heranca se torna disinterrance: desconstrugao da cristan-
dade. Ou scja, disinterrance setia uma desiructio que designaria a
necessidade de dissedimentacio do estrato teologico que esconderia

ou vestiria a nudez da mensagem evangélica a ser reconquistada.

42. Sem refutar ou rejeitar nada, o projeto derridiano separa uma
desconstrugio em movimento da memoria que essa desconstrucio
estaria herdando, no momento exato quando essa mesma
desconstrugio estaria reafirmando e respeitando aquela heranga da

memoria.

43. Ler criticamente e em desconstrugio nada mais ¢ que uma caga ao
texto, que um porvir em diregao ao texto, em diregio a0s textos ¢
autores que acabamos por ler, sem julgar possivel ou necessario fazer
qualquer outra coisa que lhes dar ouvido, ¢ pedir que outros leiam ¢

releiam os textos.
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44. Uma decisiio responsavel deve ser aquela possibilidade im-possi-
vel de uma decisdio passiva, uma decisio do outro em mim que nio
me exonera de qualquer liberdade ou de qualquer responsabilidade.

45. Ao apontar em dire¢io a uma linha inatingivel entre possivel e
impossivel, o projeto derridiano de lejtura & subescrito pela
destinerrance. Cunhada sob os mesmos principios da différance, a
destinerrance faz convergir destino, heranga e errincia.

46. O achado analitico de Derrida nos possibilita ver/ler que o que é
preciso numa destinerrance é que a in-adequagio deve permanecer

sempre possivel para que a interpretagio em geral e uma resposta a
ela sejam possiveis.

47. Uma leitura sem falta, uma interpretagio perfeita ou uma
totalmente adequada auto-compreensio nio sé marcaria o fim de
uma histéria remarcada por sua prépria transparéncia, mas também,
a0 se desconsiderar o futuro, tornaria tudo o mais impossivel; tanto o
evento quanto o porvir do outro € o porvir em dite¢do ao outro.

48. O prefixo im de im-possivel é radicalmente implacavel e inegavel.
Esse im nos introduz no possivel ¢ faz mover uma temporalidade
anacronica e uma filiagio inacreditavel,

49. Um herdeiro fiel deve sempte interrogar a sua heranga, Submeté-
la a uma constante reavaliagio e seledo. Ser responsavel € poder
responder por si mesmo ¢ pela heranga, frente aquilo que nos
precede. Ler criticamente é poder responder com responsabilidade
aos outros, aquilo que esti porvir e aquilo que ainda falta vir.
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50. Destinerrance ¢ democracia s¢ encontram no reconhecimento que
tanto uma como a outra no sio adequadas ao scu modclo.

51. Em suma, podemos respondecr as questoes iniciais dizendo que a
finalidade da leitura critica é exercer a responsabilidade nos caminhos
que levam i democracia € que a leitura critica abarca ndo so a
literatura, mas a vida, as telas e seus textos.

No1A

1- Leia-se dever em oposigio a direito e ndo coma acepgiode compromisso (moral
e/ou ético). Enquanto a oposigio binaria rege a ordem do dever, uma logica
desconstrucionista permeia o sentido de compromisso, ou seja, uma promessa fcita
junto ao outro.
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LEITURA PARA TODOS: POTENCIALIZANDO
A INTELIGENCIA COLETIVA
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[Leitura para Todos

A leitura verdadeira me compromete de imediato com o texto que
a mim se da ¢ a que me dou e de cuja compreensio fundamental
me vou tornando também sujeito.

Panle Freire

Tomando os termos leitor e texto, o objetivo de todo texto sera
provocar no leitor um estado de excitagao da grande rede
heterogénca de sua memoria, ou orientar sua atencio

para uma certa zona de seu mundo interior, ou ainda

disparar a projecao de um espeticulo multimidia

na tela de sua imaginagao.

Pierre 1 61

De acordo com o pensamento de Pierre Lévy, as novas
tecnologias ¢ a emergéncia do ciberespago permitem que o mundo
passe a sc organizar de uma maneira cada vez menos hierarquica, com
0 questionamento dos padroes formais de produgio de
conhecimento e a busca de uma forma de organizagio que valotiza o

aprendizado cooperativo ¢ a inteligéneia coletiva.
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Nesse contexto, a humanidade tem diante de si uma
encruzilhada, forgando a escolha de um caminho a seguir. Um dos
caminhos leva em diregio 2 massificagio, 20 consumo da informagio
como mercadoria, 4 espetacularizagio e i exclusio, bases do
consumismo e do capitalismo globalizado, porém, com feicées ainda
mais pervetsas. O outro caminho aponta uma alternativa, na qual

acompanhamos as tendéncias mais positivas da evolugio em
curso ¢ criamos um projeto de civilizagio centrado sobre os
coletivos intcligentes: recriagio do vinculo social mediante
trocas de saber, reconhecimento, escuta e valorizagio das
singularidades, democracia mais direta, mais participativa,
enriquecimento das vidas individuais, invengio de formas novas
de cooperagio aberta para resolver os terriveis problemas que a
humanidade deve enfrentar, disposigio das infra-estruturas
informaticas e culturais da inteligéncia coletiva.'

O Projeto Leitura para Todos foi concebido no final de 2003
e ¢ desenvolvido como fruto de uma parceria bem-sucedida entre o
Programa A fela e o fexto (autor da idéia) e a BHTRANS (desenvolvi-
mento da tecnologia das liminas e da logistica do projeto, além de
financiamento do mesmo). O projeto busca contribuir para o
desenvolvimento da alternativa assinalada por Pierre Lévy, por mcio do
incentivo a leitura, como forma de estimulo a formagio da
sensibilidade estética e do pensamento critico, com vistas a0
desenvolvimento de um coletivo inteligente.

Para reforgar a manifestagio da inteligéncia coletiva, cada
intcligéncia individual precisa atuar, mobilizada em torno do que
Lévy chama de objeto-ligagio. Para explicar o conceito, ele utiliza o
exemplo de uma bola num jogo de futebol. E ela que vai desencadear
o comportamento inteligente dos jogadores fazendo com que os
integrantes da equipe se organizem de mancira cooperativa e passem
todos a funcionar como um organismo: o time.
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No caso do Leitura para Todos, a fungio de objcto-ligagao
pode ser desempenhada, ainda que com limites, pelas pegas que
constituem a base material do projeto: laminas plastificadas no
formato A4, contendo textos literarios, afixadas com corddes de
niilon na parte trascira dos bancos dos onibus, de modo que os
passageiros tenham acesso a clas durante a viagem. As liminas
possuem algumas das caracteristicas destacadas pelo autor: sao as
mesmas pata todos, estdo disponiveis no mesmo ambiente de leitura,
todas possuem textos escritos cm Lingua Portugucsa ¢ remetem a
Literatura Brasileira. Contudo, cada leitor vai interagir com elas de
modo distinto e ndo temos garantias de que todas liminas serio lidas
por todos os usuatios dos onibus.

Assim, embora nio tcnha o mesmo papel da bola na
formacio do time, as liminas também podem funcionar como um
tipo de objeto-ligagao, na medida em que sio manipuladas, lidas, reli-
das, comentadas e memotizadas por milhares de usuarios dos 6nibus
"de Belo Horizonte, sem serem apropriadas por um unico individuo
ou ligadas exclusivamente a uma identidade pessoal. Desse modo,
acabam operando como catalisadoras de muitas intcligéncias indivi-
duais ¢, por isso, desempenham um papel importantc no processo de
construcio de certa inteligéncia compartithada, segundo a logica de
que “o objeto comum suscita dialeticamente um sujeito coletivo”.’

Ainda seguindo as reflexdes de Lévy, as liminas podem
também scr entendidas como interfaces:

A interface possui sempre pontas livres prontas a s¢ enlagar,
ganchos proprios para se prender em modulos scnsoriats ou
cognitivos, estratos de personalidadc, cadeias  operatorias,
situacdes. A interface ¢ um agenciamento indissoluvelmente
material, funcional ¢ légico que funciona como armadilha,
dispositivo de captura.’
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Como interface, as liminas servem a um dos mais caros
objetivos do projeto Leitura para Todos: contribuir para a elevagio
dos niveis de leitura da populagio brasileira, na medida em que fun-
ciona como um dispositivo de sensibilizagio do leitor para a exis-
téncia de todo um universo ficcional que pode auxiliz-lo na com-
preensio do mundo e, especialmente, de seu proprio mundo pessoal,

Em outubro de 2007, foi nacionalmente reconhecida a
relevincia do Projeto, em termos de proposta e resultados, por meio
do Vivakitura, o mais importante prémio de incentivo i leitura no
pais, oferecido por entidades como Ministério da Educagio (MEC),
Ministério da Cultura (MINC), Organizagio dos Estados Ibero-

americanos para a Educagio, a Ciéncia e a Cultura (OEI) e Fundagio
Santillana,
De fato, os expressivos resultados do Leitura para Todos
podem ser confirmados a0 se acompanhar sua trajetotia que, apés o
projeto-piloto, cumpriu cinco etapas de expansio anteriores a
premiagio’ ¢, com a sexta expansio, realizada no primeiro semestre
de 2008, passou a atender 10% da frota do transporte coletivo de
Belo Horizonte, o que representa um total de 286 veiculos e 26 linhas
de 6nibus,’ alcangando todas as regi6es da cidade e beneficiando mais
de 130.000 usuirios. A meta principal do projeto é expandit-se de
forma a atender a todas as linhas de énibus da capital mineira, desper-
tando a atengio e o interesse pela leitura em pessoas de variadas faixas
etirias e condi¢Ges s6cio-econdmicas, além de transformar as
viagens cm espago de aprendizagem e prazer.

2. LEITURA PARA TODOS: A CONSTRUCAO
DE UM HIPERTEXTO SOCIAL

O Projeto Leitura para Todos trabalha na perspectiva de que
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a democratizagio da leitura literdria exige, dentre outras condigoes,
agdes diversificadas por meio das quais o texto seja levado as varias
camadas da sociedade. Seus objetivos sdo materializados no esforgo de
ampliar a oferta de oportunidades de leitura, principalmente para
aqueles que nio tém fcil acessoa ela, seja por questdes financeiras, por
falta de tempo ou mesmo por desconhecimento dos equipamentos
sociais, como as bibliotecas, que levam ao contato com os livros.

Para isso, o Projeto busca (re)criar, nos €spagos do
transporte publico urbano, redes de leitura que déem ao cidaddo 2
oportunidade de ler textos que, até entiio, s6 seriam encontrados em
bibliotecas, noutros espagos institucionalizados ou por meio de
pesquisas na Internet. Por esse angulo, o projeto criauma grande rede
textual, que ajuda o usuirio do transporte coletivo a construir ¢ rene-
gociar significados, produzir e modificar diversos sentidos em seu
contexto, criando um hipertexto social, no qual a Literatura Brasileira
amplia seus significados abre-se a novas possibilidades de leitura. @)
simples contato com textos literarios, durante os deslocamentos por
5nibus através da cidade, pode diminuir o estresse das pessoas, am-
pliar seu nivel de informacio, oferecer oportunidades de lazer e
entretenimento e, sobretudo, permitir que 0s usuarios exercitem sua
sensibilidade e seu pensamento critico, pois as ficges literarias tém o
poder de provocar a identificacio do leitor com enredos e persona-
gens. E por meio dessa identificagio que o leitor desenvolve um
processo de introspecgao, de reflexdo pessoal, de conexéo entre sua
percepgio mais intima de si mesmo e o mundo que o cerca. Além de
conhecer diversos pontos de vista sobre o mundo, os usuarios dos
6nibus podem também, a0s poucos, chegar is seguintes reflexdes: se
o texto esta aqui, to “ao alcance das mios”, oferecido de modo tio
direto, isso quer dizer que 0 acesso 1 literatura — e, por extensio, a0

cinema, ao teatro, 2 musica etc. — deve ser um direito meu, do meu
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vizinho, dos meus amigos, da minha familia, ji que somos todos
cidaddos desse pais... Plantar uma semente de reflexio como cssa,
sobre questdes relacionadas aos direitos civis e a justi¢a social, pode
ser o inicio da construgio de um cenario que contribua para trans-
formagGes mais significativas no campo do direito a cultura letrada.

O Leitura para Todos define-se, ainda, como um grande
bipertexto’ cuja composigio lembra as principais caracteristicas desse
tipo de rede. Organizado a partir de textos de variados géneros e sub-
generos (sonetos, poemas visuais, haikais, contos, trechos da Biblia,
de novelas e romances, crénicas, letras de musica), publicando lado a
lado textos das mais diferentes épocas literrias ou reunindo escrito-
res clissicos e emergentcs, o projeto se constitui como uma grande
rede hipertextual. Considerando os dados acima referidos, poderia-
mos dizer que o principio hipertextual da heterogeneidade csti
presente no Leitura para Todos. Além disso, o projeto também se
desenvolve em constante metamorfose, na medida em que busca
construir novos sentidos para a leitura literiria, deslocando-a de luga-
res instituidos (o livro, a biblioteca, a escola) para novos espagos de
aprendizagem (alamina, o 4nibus, a rua). Ao ser retirada de locais pri-
vados e tradicionais, a leitura se torna veiculo de novas experiéncias —
vai literalmente para a praga publica e passa a fazer parte do livre
contato familiar entre os homens, tal como se pode verificar nos
processos de carnavalizagio cultural definidos por Bakhtin,

Além das redes estabelecidas entre diferentes saberes, o
Leitura para Todos reine um amplo espectro de patcerias
(BHTRANS, donos de empresas de 6nibus, motoristas e trocadores,
escritores, professores e estudantes da Faculdade de Letras, sites de
dominio publico, associagdes culturais, midia impressa e televisiva)
cujas conexdes desaguam no passageiro do transporte coletivo pro-
vocando sua transformagio qualitativa: de mero ususrio, ele se
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transforma cm leitor. Essc amplo processo sociotécnico coloca “em
jogo pessoas, grupos, artefatos” ¢ assim permite que, em diferentcs
escalas, numa associagio multipla e cm constante desdobramento, o
projeto de leitura no bnibus insira no cotidiano da cidade a Literatura
Brasileira como fonte de aprendizagem ¢ prazer. Qutras interfaces
vio sendo criadas pelo projeto como a oficina ministraca na Fscola
Municipal Eleonora Pierucceti, em Belo Horizonte na qual, dentre as
produgdes de textos dos alunos, foi selecionada uma que passou 4
circular nos énibus. Além disso, Escola Estadual Major Delfino de
Paula Ricardo utiliza as laminas para estimular 0s alunos a visitarem a
biblioteca. Vatios professores dc redes publicas ¢ privadas ja utiliza-
ram as laminas para provocar a produgio textual de scus alunos. O
principio de exterioridade do hipertexto mostra quc “a rede nao
possui unidade orginica, nem motor interno”.” Sua composi¢io ¢
recomposigao dependem de clementos cxternos, de novas conexoces
com outras redes. Nesse sentido, 0 projeto nio so ¢ fruto de varias
interagocs sociotécnicas  (tecnologias da ecscrita, dos géncros
divulgados, do layont da pagina (tamanho ¢ formato das letras, fonte,
imagens, dados do projeto), parcerias, tipos de leitura ¢ de leitores
etc.) mas também provoca a memoéria de leitura dos usuarios,
ativando novas redes de sentido e construindo contextos linghisticos
para além dos cspagos formais em que cssa pratica cultural sc
desenvolve.

Nesse sentido, as entrevistas realizadas pelos monitores do
projcto com 0s usuarios das linhas contempladas, a0 revelarem suas
preferéncias por autorcs, obras ¢ géneros textuais, acabam por
interferir na propria dinamica posterior do Lcitura para "Todos, seja
proporcionando uma avaliagio mais precisa de resultados, scja
direcionando  a escolha de novos textos para screm divulgados.

Assim, a experiéncia de leitura dos usudrios dos onibus retorna ao
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projeto como um dado externo (andlise quantitativa e qualitativa da
opinido dos leitores) e interno (pois, sendo resultado do préprio
projeto, também interfere em sua reconfiguragio). A quebra das
hierarquias rigidas tipicas de um sistema convencional provoca novas
formas de subjetividade: outros sentidos, novas conexdes e parcerias.

Outro principio hipertextual que surge no projeto refere-se a
mobilidade dos centros: a rede literiria presente nos 6nibus nio tem
um centro fixo, seja ele um texto, um estilo de época ou de autor, um
género textual ou um espago geografico como a escola e a biblioteca.
Na medida em que os textos estio expostos em objetos méveis (os
6nibus que transitam por todas as regides da cidade) e sio manipulados
por leitores também em estado de deslocamento, o que temos é uma
grande mobilidade dos centros de leitura. De forma simultinea e em
constante desterritorializagio, a Literatura Brasileira cruza os bairros, o
centro da cidade e as mais longinquas vilas e favelas, sendo usufruida
por receptores de todos os niveis culturais, idades, credos, etnias.

4. ANALISE DOS DADOS

Além da escolha dos textos, da confecgio das [Aminas e de
sua colocagiio nos 6nibus, o Leitura para Todos desenvolve o moni-
toramento das linhas atendidas, o qual é realizado por estudantes da
Faculdade de Letras/UFMG que recebem bolsas da BHTRANS, Os
bolsistas embarcam nos coletivos para um trabalho de campo que
consiste em observar a interacio dos usuirios com as laminas,
interagir com eles (conversas informais, entrevistas-padrio e coleta
de dados sobre sua satisfacio com o projeto e seu crescimento como
leitor). Esses dados sio analisados em reunides semanais com a
coordenadora do projcto e passam a integrar os relatrios produzi-
dos pelos monitores. Os principais objetivos desse acompanhamento
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5301 2) conhecer de perto o perfil do usuario; b) avaliar o impacto do

projeto em seu desempenho como leitor; ¢) educar a populagao para
preservar as liminas, respeitando o que ¢ um bem puablico; d) inibir o

P

vandalismo por parte dos usuirios que transformam o publico em
privado, destruindo ou roubando as laminas.

Entre 1° de fevereiro e 15 de abril de 2008, enquanto o
Projeto cumptia sua sexta expansio, foram realizadas 351 entrevistas,
com homens ¢ mulheres de idades, escolaridades ¢ profissoes
variadas, durante viagens em todas as linhas de onibus que circulavam
com as laminas. Depois de registrar dados basicos dos usuarios (sexo,
idade, escolaridade, profissio e freqiiéncia de utilizagdo da linha), a
primeira pergunta buscou verificar se eles ja estavam familiarizados
com o projeto. Houve 246 respostas afirmativas, o que mostra que
70% dos entrevistados reconhecem o titulo do projeto, ou seja, O
Ieitura para Todos ja faz parte da lembranga coletiva dos que usam

transporte publico em Belo Horizonte (v. grafico 1).
r [ e S . ,

| Vocé conhece o projeto Leitura para
, Todos?

Grafico |
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A segunda pergunta procurou conhecer os hibitos de
leitura despertados ou reforgados pelo projeto. A pergunta “Vocé
costuma ler os textos afixados nos bancos?”, 246 pessoas (70% do
publico entrevistado) responderam afirmativamente (v, grafico 2). O
significado desse nimero pode ser reforgado por alguns depoimen-
tos como o de uma auxiliar de administracio (36 a 40 anos) que
declarou sentir-se “ansiosa para trocar de lugar, buscando um banco
livre que tivesse liminas”, e que jd chegou “a ler seis laminas em um
mesmo  Onibus”. Uma empregada doméstica (21 a 25 anos)
informou: “a primeira coisa que faco todos os dias, quando entro no
onibus, ¢ ler uma limina”. J4 um despachante (36 2 40 anos) nio é tio
otimista: “O projeto ¢ bom para quem gosta de ler, mas a maioria das
pessoas que pega onibus quer dormir”,

Vocé costuma ler os textos afixados nos
bancos?

i Nio declarado
| Acabo de tomar 2%
| conhecimento

14%

Asvezes

!' Nio i %\

11%

%6

e ' Grifico 2 |

Perguntados sobre a quantidade de leituras realizadas, 65%
dos usudrios (v. grifico 3) demonstraram algum tipo de freqiiéncia na

recepeao dos textos, enquanto 35% declararam que nao se
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lembravam, nio tinham lido, ou simplesmente nao quiseram dar
qualquer informagio a respeito. Nessa manifesta indiferenca, perce-
be-se a forca dos arraigados hibitos de nao-leitura da populagio
brasileira. Por outro lado, verifica-se que quase o dobro dos usuArios
entrevistados revelaram possuir lembranga da quantidade de textos
lidos, fato que denota uma significativa participagao individual ¢

coletiva no projeto.

Quantos textos diferentes vocé ja leu
| desde que foram afixados nos dnibus?

M3o declarado

3%

‘ N&o se lembra
15%

Nenhum
17%%
Acima de 15
10%
11a1d

5% Grifico 3
I I I |

A quarta pergunta teve como objetivo principal averiguar a
aceitacio dos textos por parte dos passageiros e, secundariamente,
promover a checagem das respostas dadas a pergunta 3. A pergunta
“Vocé se lembra de qual texto mais gostou?” apenas 37%
responderam afirmativamente, contra 40% que declararam ndo sc¢
recordar ¢ 6% que se lembravam vagamente (v. grafico 4). Lissc
resultado mostra como o nivel de lembranga do que foi lido torna-se
reduzido, quando buscamos uma avaliagio qualitativa da leitura, fato

que relativiza os resultados obtidos nas respostas da questao 3.
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Tentando apurar mais esses dados, quando o entrevistado respondia
que se lembrava do texto de que mais gostara lhe era perguntado o
titulo desse texto. A maior parte dos leitores se lembrava apenas do
tema, alguns se lembravam do titulo e poucos recordavam o nome
dos autores. Apenas dez entrevistados associavam o titulo a0 autor
dos textos que citavam — evidentemente, a maioria desses textos sio

de autores consagrados,” embora houvesse também referéncias a
autores emergentes. As ilustracdes de algumas liminas também
foram lembradas, mas por uns poucos leitores. Das 153 pessoas que
afirmaram lembrar, mesmo vagamente, do texto de que mais
gostaram, aproximadamente Y citou lendas do folclore brasileiro.”
Essa ¢ uma marca significativa, nio alcancada por nenhum outro tipo

13
de texto.

‘ Vocé se lembra de qual texto mais
gostou?

N&o se aplica
17%

Vagamente
B M\

Grafico 4

A pergunta scguinte buscou fazer uma primeira pesquisa
sobre o hdbito de leitura do usuirio dos 6nibus de Belo Horizonte (v.
grafico 5). Considerando que 244 entrevistados afirmaram ler os

textos das laminas e 195 declararam ter o habito de ler literatura,
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podemos concluir que algumas pessoas vém sendo, de fato,
estimuladas a leitura literaria por meio do contato com as laminas.
Um exemplo disso pode ser visto no comentirio de um adolescente,
estudante do Ensino Médio: “O projeto nos incentiva a ler. Fu
mesmo, que nao tenho o costume de ler, ja li seis textos”. Algo
semelhante ¢ dito também por um auxiliar administrativo (21 anos):
“Nio gosto de ler, mas leio aqui, no 6nibus, porque 0 projcto traz a
leitura a mim”. De qualquer forma, o numero de leitores de textos
literrios (56%0) supera o numero dos que nio se dedicam a esse tipo
deleitura.

Vocé tem o habito de ler livros de
. literatura?

As vezes
2%

42%

Grafico 5

Sobre a preferéncia pelos textos de escritores determi-
nados, geralmente ndo sc manifestaram os entrevistados que
declararam nao ter habito de ler literatura. Dentre os que citaram scus
autores preferidos, alguns usudrios apontaram mais de um escritor
predileto. Nesse caso, foram citados mais escritores brasileiros (num
total de 42)"* do que estrangeiros (22 citacoes)” o que revela o peso do

sistema escolar na formagio do gosto literario, ja que as obras
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literdrias de outros paises sio lidas no Brasil mais a partir de um
insistente trabalho de mwarketing do que a partir de indicacoes de
professores. Embora os meios audiovisuais contribuam para a
formagio do mercado interno de leitores, podemos inferir que a
escola continua sendo o espago, por exceléncia, da configuragio
desse publico leitor (v. grifico 6).

Qual € o seu escritor preferido? |

Estrangeiros Brasileiros

|
a. L-"
% A% Grifico 6

As entrevistas buscaram saber também como o
entrevistado avaliava o projeto. Se a pergunta 2 registrou a leitura das
laminas por 70% dos entrevistados, esses novos dados possibilitam
constatar que muitos dos passageiros que ndo léem as laminas
avaliam positivamente o Leitura para Todos, sendo as justificativas
para essa avaliagio bastante diversificadas.”” Os passageiros conse-
guiram apontar, em suas respostas, desde os aspectos mais
superficiais até os objetivos principais do projeto. Tomando-se o

conjunto dessas opinides como objeto de andlise mais acurada, ¢
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possivel prever uma reacio em cadeia que O Projeto  pode
desencadear, no sentido de que ele estimula, inicialmente, 0 gosto
pela leitura, scja possibilitando o surgimento de NOVOS leitores, scja
aumentando a procura de textos de qualidade literaria. Além disso, 0
projeto também incentiva a publicagio de jovens autores ¢ incre-
menta a busca de outras obras literarias, remetando 0s usuarios dos
6nibus para a visita as livrarias e bibliotecas. A longo prazo, cssas
acdes de leitura podem contribuir para a redugio dos pregos dos
livros, possibilitando maior acesso A obra de literatura por partc da
imensa maiores de lcitores brasileiros que até agora esta excluida do
mercado editorial. A propria publicagio cm livro de novos autores
esta sendo estimulada, na medida em que seus textos circulam pelos
6nibus da cidade. Durante as entrevistas, apenas um passageiro de
Snibus afirmou que o projeto era ruim: “Q projeto nio € muito
funcional, as pessoas tém quc correr mais atrds... as laminas
incomodam”. Alguns efeitos insuspcitados da lcitura nos onibus
também foram relatados por outros entrevistados. Scgundo um
trocador da linha 503, o projeto ¢ excelente porque “o onibus fica
mais calmo”. Sua opinido ¢ compartilhada por uma garconete: "\
leitura distrai as pessoas e 0 onibus ficaem siléncio™.

Finalizando a cntrevista, também foi perguntado a0s
passageiros se eles gostariam de fazer alguma sugestao ou comen-
tario sobre o projeto. Dentre as respostas, 13% sugeriram a continua-
cio do projeto, eniuanto 1 1% propunham que 08 T€Xtos das laminas
fossem mais simples. Quanto a csse ponto, 0 comentario de um
motorista foi contundente: 0 projeto ajuda as pessoas, mas nio
devia se chamar 'Leitura para ‘lodos', pois 0S textos S0 muito
dificcis”. Uma pedagoga sugeriu “que 08 textos scjam mais simples ¢,
dessa forma, atinjam a massa’. Um engenheiro de minas ramb¢ém

comentou que achou 0s textos muito complicados ¢ dois passageiros
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sugeriram que seja acrescentado um glossario, com a explicacio das
palavras mais dificeis.

Virios passageiros sugeriram, ainda, que o Projeto seja
ampliado” e que as liminas sejam trocadas com maior freqli¢ncia,
para evitar a repetiao dos textos, que se aumente a variedade textual
¢ se coloquem mais textos por limina. Confirmando a grande aceita-
¢do do projeto pelos passageiros, muitos demonstraram preocupacio
com a integridade das liminas e sugeriram um trabalho de conscien-
tizagio dos usudrios quanto a conservagio das mesmas, o uso de
material mais resistente et (v. grifico 7).

| O que vocé achou da idéia de oferecer

! leitura para os passageiros?
- Outro |
| Ruim 494

——— Nao declarado
1% [

= Indiferente

2%

Grifico 7 |'

RESUMO DO TRAJETO

O projeto Leitura para todos tem alcangado seus objetivos:
NA0 $30 raras as vezes em que nos surpreendemos com o efeito que os
textos t¢m causado na populacio que utiliza o transporte coletivo.

Do ponto de vista da teoria do hipertexto com a qual trabalhamos,
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estamos presenciando o surgimento ea multiplicagio de uma rede de
leitores cuja presenga constante diante dos textos nos Onibus
estimula o desenvolvimento de uma inteligéncia coletiva. O exemplo
mais concreto dessa rede é a conversa que 0s usuirios do transportc
coletivo muitas vezes desenvolvem entre si sobre 0s textos
disponiveis nos o6nibus. Os monitores do projeto também tem
registrado relatos de que cles comentam o projeto ¢ 0s textos entre
seus parentes e amigos. Esses dados mostram que 0s passageiros tem
se sentido convidados a discutir e refletir sobre a literatura disponivel
no transporte coletivo de Belo Horizonte, 2 partir de aspectos
relevantes como a complexidade e os géneros textuais, a extensao ¢ a
disposigdo dos textos nas cadeiras e outros dados que denotam
envolvimento com o projeto. Virios passageiros mostraram-sc
sensiveis A possibilidade dessaleitura gratuita e reclaimaram do fato de
as laminas serem depredadas ou roubadas, causando prejuizo a um
coletivo que se interessa pela recepgao do texto.

Incentivando a leitura, o projeto atua dirctamente sobre um
dos principais fatores quc dificultam o letramento no pais: a falta de
acesso ao texto, Com essa iniciativa, a pritica da leitura ¢ colocada
muito préxima da populagio, demonstrando que todos podem ter
livre acesso a ela e estimulando propostas educacionais alternativas.
Os dados recolhidos durante o monitoramento das linhas de onibus
mostram que o projeto ji faz parte da vida cultural de uma populagio
antes totalmente excluida da cultura letrada. Nesse sentido, ¢le foi
incorporado pela meméria desse cidadio ¢ passa a figurar como uma
proposta cultural da cidade de Belo Horizonte, contribuindo
cfetivamente para que a leitura da Litcratura Brasileira continuc a

formar leitores na sociedade contemporanca.
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Noras

1- LEVY, 1996. p. 118,

2- LEVY, 1996. p. 114,

3- LEVY, 1993, p. 180,

4 - Projeto-piloto (linhas Circular 02-A ¢ Taquaril/Palmares, em 2004/2005); Ex-
pansio I (15 linhas, 167 6nibus e 3.300 liminas fixadas, em 2005/ 2006); Expansio
I (linha Circular 03, em 2006/ 2007); Expansio [ (Linha 9205 Nova Vista/Nova
Cintra, em 2006); Expansio IV (linha 2105, Grajai/Sion, em 2007); Expansio V
(cincolinhas 5102,9204, 2104, 1207C, 2212C, 1404), em 2007,/2008.

5 - A Expansio VI do projeto foi realizada no primeiro semestre/2008 ¢ contem-
plou as seguintes linhas de onibus: SCO1B (Contorno B), 1030 (Av. - Mangabeiras),
1207C (B. das Industrias 4° Segio - Sta. Ménica), 1404A (Palmeiras - Alipio de Me-
lo), 2151 (Vista Alegre - Serra), 22124 (Jardim Alantico), 303 (Sta. Cecilia - Est.
Diamante), 304 (Jatobi IV - Est. Diamante), 3052 (Est. Diamante - BH Shopping
via Havai), 3054 (Miliondrios - Centro), 308 (Tirol - Est. Barreiro), 326 (Vale do
Jatobi - Est. Barreiro), 3302A (Nova Pampulha), 4107 (Alo Caicgara - Scrra), 4113
(Bom Jesus - BH Shopping), 503 (Sta. Rosa - Aparecida - Sio Luis), 621 (Lagoa -
Est. Venda Nova), 623 (Vila Sta. Branca - Est. Venda Nova), 625 (M*, Helena B -
Est. Venda Nova), 8001A (Ana Licia - BH Shopping), 8107 (Concérdia - Sio
Pedro), 8203 (Renascenga - Buritis), 9031 (N. Sra. de Fatima - Centro), 9209 (Sg.
Familia - Gutierrez), 9408 (Sta. Efigénia - Pe. Eustiquio), 9503 (- Taquaril - Jaragua).
6-LEVY, 1998, p. 25.

7- LEVY, 1998. p. 25,

8 - Em parceria, o Programa .-l tela ¢ 0 texto ¢ a Companhia Brasileira de “Trens
Urbanos (CBTU) estio implantando, em Belo Horizonte, um projeto semelhante
intitulado I.citura no Metro,

9- LEVY, 1998, p. 26.

10 - “Carolina”, de Cassimiro de Abreu; “A minha noiva”, de Arthur Azevedo:
“Lstou roubado” e “A pomba ¢ 2 estrumeira”, de Raul Pompéia; “Lentes”, de
Silviano Santiago; “O lamento das coisas”, de Augusto dos Anjos; “A carne”, de
Julio Ribeiro; “Cordées”, de Jodo do Rio; “A menina mais bonita do Rio de
Janeiro”, de Artur Azevedo.

1- “Conjuges”, de Evandro N unes; “As rédeas do tempo”, de Lvaldo Balbino, ¢
“Lembrete a Mirio de Andrade”, de Maria Gomes. Os textos de Dieter Ross e
Ismacl Silveira também foram bastante citados,

12 - As lendas mais citadas foram “Mito indigena do Sol” (8 citagoes) e “Lendada
mandioca” (5 citagdes).

13 - “O papagaio traido™ foi lembrado por 3 pessoas como “a piada do papagaio” e 8
pessoas disseram se lembrar de um poema com o tema “amor” ou “amar de verdade”,
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nio tendo sido possivel idendficar s se referiam ao mesmo texto ou 2 dois deles:
“Afetividade”, de Clara Feldman, ¢ *Amor ¢ um fogo que arde semse ver”, de Camoes.
14 - Machado de Assis (26), Paulo Coclho (23), Carlos Drummond de Andrade
(13), Zibia Gasparetto (11), Erico Verissimo (8), Jorge Amado (8), Clarice Lispector
(7), Fernando Sabino (6), Guimaries Rosa (6), Cecilia Mcircles (6).

15 - Agatha Cristhie (8), Sidney Sheldon (6), Dan Brown (5), Fernando Pessoa (4),
J.KK. Howling (3). Verificaram-se também 2 (duas) alusGes a Harry Potter.

16 - As palavras-chave das respostas mais frequentes estio listadas a seguir, sendo
que o nimero entre parénteses indica a quantidade de vezes que foram
mencionadas: entretenimento, distragio durante a  viagem, passatempo,
relaxamento (103); estimulo, incentivo 2 leitura, primeiro passo para despertar o
interesse (87); importincia na formagio de conhecimento, informagio, cultura
para os usuarios dos transportcs coletivos (44); democratizagio da leitura para
pessoas que ndo tém acesso aos livros (29); as pessoas nio tém tempo para ler em
casa ou no trabalho ¢ podem aproveitar para ler nos onibus (28); otima
oportunidade de acesso 3 leitura (13); bons autores (8); oportunidade de conhecer
textos diferentes ou novos autores (G); criagio do hibito de lcitura (6):
oportunidade para novos autores brasileiros (4); oportunidade de conhecer autores
de qualidade (3); aproveitamento do tempo ocioso para ter contato comaliteratura
(3); ler é 6timo (3); ler ajuda/ conscientiza as pessoas (2); ler ajuda a expandir a
literatura (1); ler bons textos (1); estimulo a escrita de textos literirios (1).

17 - Instalar os textos em mais linhas (6); textos em todos os onibus (5); mais
laminas nos carros (3); todos os bancos com laminas (3); ampliagio do projeto 2.
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FORMANDO LEITORES A PARTIR DA
CONTACAO CENICA DE HISTORIAS:
_ DA ANCESTRALIDADE
A CONTEMPORANEIDADE

Edson de Dens

Karolina Nogueira de Almeida Pentdo
Stela Soares

Vinicins Macedo

Contar-te

I£ que ao lado da cultura pelas palavras existe a cultura
pelos gestos. Ha no mundo outras linguagens, além de
nossa linguagem ocidental que optou pelo despojamento,
pela sccura das idéias, na qual as idéias nos sao aprescn-
tadas em estado inerte, sem acionar, de passagem, todo um
sistema de analogias naturais, como as linguagens oricntais
realizaml[...]. Esses gestos concrctos devem ser de uma
eficicia forte o bastante para produzir o esquecimento até

da necessidade dalinguagem falada.
R. Laban

O Contar-te cncontra-se ¢m posi¢io privilegiada, por se
colocar diretamente ante o diversificado publico-alvo do Programa
A tela e o texto. Ao levar contagdes de historias que passam pela
reinterpretagio de contos literarios, reescritos na linguagem cénica, o
setor desterritorializa o livro ¢ 0 espago candnico do aprender e 0
aproxima da realidade do scu espectador. A dramatizagao ajusta as
distincias entre “autor” ¢ “leitor” na figurado personagem-narmdor.

No mundo contemporineo, em quc tudo possui um valor

monetirio, o espago do saber estd submetido a competitividade.
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Entretanto, ao romper com cstas concepgdes e propor atividades quc
estimulem o saber proprio de cada um, criam-se poténcias individuais
que podem se juntar e formar um coletivo inteligente. O grupo, a0
trabalhar com a linguagem oral e com a possibilidade de valoriza-la,
transpondo a linguagem literiria escrita para o saber popular,
aproxima as diversidades, uma vez que aquele que presencia/escuta a
releitura de um conto fica no mesmo degrau daqucle queo ¢,

Para Lévy,' ninguém aprende a falar ou escrever por
vontade, mas pela necessidade de comunicar-se e viver em sociedade.
Com o surgimento da escrita, o saber oral ¢, pouco a pouco,
desvalorizado, gerando exclusio dentre aqueles que nio sabem ler ou
escrever. Isso acontece porque, se o saber oral nio pode ser
“arquivado™, a escrita pelo  contririo pode ser conscrvada,
transitando com uma forga maior entre as geragoes. Neste cendrio
surge o livro, territorio do saber, objeto de segregacio, em oposi¢io
a0 saber continuo, a circular entre as pessoas a todo momento. O
saber “transcendente” é o causador da exclusio: a minoria dominante
valoriza os saberes que lhe interessa e despreza os saberes da majoria,
os saberes cotidianos, essenciais i vida,

Sendo assim, o objetivo do grupo Contar-te ¢ tentar
amenizar essa situacio de desagregacio. Através das montagens,
busca-se despertar o poder critico, essa importante arma contra a
massificagio dos sujeitos, fornecendo ferramentas para que tais
sujeitos sejam capazes de responder a estimulos ¢ de pensar sobre o
que chega até cles, desconstruindo a passividade do espectador,
transformando-os em atores. Dai pode-se concluir que a praxis, na
arte, ¢ algo substancialmente diferente de outras experiéncias do
conhecimento humano. A nogio de simbolizagdo na arte possibilita o
entendimento do processo criativo, no qual o individuo/criador

comegaa se inserir numa prtica objetiva e coletiva,
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Com isso, 0 jogo se apresenta COMO uma especificidade no
processo de contar historias, propor narrativas ¢ desenvolver
vivéncias ludicas. Ao contar histérias, interpretar poesias
cenicamente ou apresentar performaticamente um tema, vive-se a
possibilidade de novos conhecimentos de mundo. O potencial
individual de articular a linguagem para compreender fatos davidaou
do cotidiano atribui sentido 3 propria existéncia. Quem sabe ouvir
histérias, sabe conta-las! Dar voz ¢ capacidade critica aos lcitores ¢
vivenciar experiéncias concretas € coletivas no espago da fala, campo
onde eles poderiio, enfim, expressar-se em territorio livre.

DA ORALIDADE

Apresentar uma adaptagao da narrativa cscrita para a
oralidade pode resultar em, pelo menos, duas possibilidades: colocar
o espectador em contato com a obra pela primeira vez e fazer com
que ele busque ler o original, ou mostrar outsa possibilidade de leitura
da obra para o espectador inquieto.

Essas praticas remetem a nOvos desafios e ajudam a pensar
¢ repensar atividades em momentos de transicio na contemporanci-
dade, na qual multiplas possibilidades de discussdes ¢ interpretagoces
se apresentam, Visto que as relagdes de convivéncia na sociedade ¢
varias aprendizagens se estabelecem por meio da linguagem oral. L ¢
partindo do pressuposto de que histérias sio narradas desde sempre,
que o Contar-te reflete sobre as formas de narrar, a representagio ¢ 0
cfeito exercido sobre os leitores ¢/ou ouvintcs. Essa reflexio, que ¢
muito antiga, certamente continuara pelos tempos quc ainda cstio

por vir.

A medida que passamos da ideografia ao alfabeto ¢ da caligratia
i impressio, © tempo torna-sc cada vez mais linear, historico. A
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ordem  seqiiencial dos signos aparece sobre a pigina ou
monumento. A acumulagio ¢ o aumento potencialmente
infinito do corpus transmissivel distendem o circulo da oralidade
at¢ quebri-lo. Calendirios, datas, anais, arquivos, 20 instaurarem
referéncias fixas, permitem o nascimento da Aistéria se nio como
disciplina, a0 menos como género literirio, Apos o triunfo da
imptessdo, gragas a um imenso trabalho de comparagio ¢ de
harmonizagio das tabelas cronoldgicas, das observagdes
astrondmicas e das indicagdes das antigas cronicas, sera possivel
reconstruir, retrospectivamente, “o” tempo da histéria,
carregando em uma mesma corrente uniforme, ordenando em
uma lista mondétona os anos ¢ as idades, as dinastias ¢ os sonhos,
0s reinos e as eras inumeraveis que secretavam seu préprio
tempo e se ignoravam soberanamente desde sempre, A historia
éum cfeito da escrita,’

O desafio, ao trabalhar com a oralidade, é levar experiéncias
adiante, tragando linhas de fuga onde hi mo delos fechados, Ha quem
acredite que os textos sio “imexiveis”, mas essa idéia nio ¢
compartilhada pelos componentes do Contar-te. Com Lévy, pode-se
entender que a adaptagio de um texto pata a oralidade implica sua
desterritorializacio e sua reterritorializagio, de acordo com as
intengSes que o Grupo quer enfatizar,

Walter Benjamim reconhece a oralidade como a narrativa da
tradigio: “A experiéncia que passa de pessoa a pessoa € a fonte a que
recorrem todos os narradores. E, entre as narrativas escritas, as
melhores sio as que menos sc distinguem das histérias orais contadas
pelos inumeros narradores anénimos”.' Contando histérias, busca-
s¢ inovar e construir um universo de representagio das agdes através
daimaginagio ¢ de registros histéricos disponibilizados para o leitor.

Dessa maneira, imprimimos nossas subjetividades e
contribuimos para o surgimento de novas subjetividades em nosso
publico-alvo que ¢ formado por professores, estudantes e comu-
nidade em geral. Quando Silviano Santiago analisa o texto “O
narrador — consideragdes sobre a obra de Nikolai Leskov”, de Walter
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Benjamin, e aponta diferentes entendimentos entre o saber narrativo
da oralidade e o saber narrativo da contemporancidade, cle critica
com zelo as possibilidades que essas narrativas tém em comum e faz
com que percebamos que alguma coisa csta em movimento. Esse
movimento é o do préprio conhecimento, conectando-se a todo
instante com varios saberes.

DA DRAMATURGIA

Os contos “Felicidade Clandestina” e “Feliz Aniversario”
(ambos de Clarice Lispector) foram construidos dramaturgicamente
a partir de intertextualidades com textos da escritura e de outros
autores, além da subjetividade criativa do dramaturgo aprendiz
Sandro Henrique de Souza. Os textos receberam atravessamentos de
clementos dramaturgicos, como idéias, didlogos, tensio dramatica,
modo, separagio dos papéis ¢ indica¢des de cspago-tempo. Faz-se
necessaria uma analise de texto propria paraa contagio, que pode ser
aplicada a todo e qualquer texto.

Em outra vertente, O jOVEmM CONtCMpOranco € 0s atores
inquictos preferem a pratica da contagio dc historias cénicas, na
tentativa de afirmar uma intertextualidade propria do texto
dramético, criando uma escritura cénica onde o conto ji ndo esta
confortivel em sua propria narrativa. Assim, 0s Outros clementos da
contagio cénica sio: ator, vVOz, cenografia, figurino ¢ iluminacao,
linguagens dessa escritura que s¢ aproxima muito da petformarce.

A performance associa-se, sem preconceber idéias, a astes
visuais, teatro, danga, musica, video, poesia e cinema. Trata-se de um
discurso caleidoscopico, multitemitico, como diria Wirth. Nela,
enfatiza-se a efemeridade ¢ a falta de acabamento da produgio, mais
do que aobradearte representada e acabada. O perfornier nio tem que
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ser um ator desempenhando um papel, mas tem que ser, sucessi-
vamente, “recitante, pintor, dangarino e, em razio da insisténcia
sobre sua presenga fisica, um autobidgrafo-cénico quc possui uma
relagio direta com os objetos ¢ coma situagio de enunciagio”.’

Cumpre-se, assim, o objetivo comum do Setor ¢ do
Programa: disponibilizar ferramentas para o leitor, propiciando-lhe
aptidio para atuar como sujcito do saber e dialogar com textos de
diferentes géneros, consolidando, assim, habitos de leitura. Esse é um
fator indispensivel 2 vida profissional ¢ ao exercicio da cidadania
num contexto no qual, como diz Levy “as mensagens ¢ scus
significados se alteram a0 deslocarem-se de um ator a outro na rede, e
de um momento a outro do processo de comunicagio”.’

DA FORMACAO DE LEITORES

O contar histérias, através de poesias, contos e prosas, ¢ uma
habilidade natural e humanizante, que ptecisa ser estimulada e
repassada como um cachimbo da paz. Contar nio ¢ apenas descrever
uma seqiiéncia de fatos ou agdes. I£ preciso um contador provido de
uma intencionalidade, de uma certa capacidade de representagio da
experiéncia de mundo. O sucesso da histéria contada depende do
narrador, do leitor ¢ dos procedimentos de selecio dos fatos que
compéem a historia. A proposta do Contar-te na formagcio de leitores ¢
mais um desafio neste mundo tecnoldgico onde imperam a rapidez das
mensagens ¢ a redugdo do vocabulirio. Os educadores mais atentos
percebem as dificuldades de oralidade e diversidade de palavras, bem
como a dificuldade de compreensio, interpretagiio, identificacio dos
generos ¢ da tipologia textual, com seus respectivos portadores. Sera
influéncia dos videoclipes? Dos locutores acelerados de radio? Excesso
de “bardnare” ¢ falta de “software’”? Despreparo dos educadores?
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E importante que os educadores reflitam sobre arclagio das
praticas pedagogicas com as praticas de leitura ¢ percebam a
importincia de todas as formas de incentivo 4 leitura e 2 apropriagao
do discurso, para a construgio dc uma nova praxis de educagao ¢
cidadania. Nestes novos tempos, torna-sc¢ cada vez mais fundamental
perdero bom senso “sonso” ¢ adquirir a inventividade, a capacidade
de criar e brincalhonices que a lingua portuguesa possibilita. Chegou
a vez e 2 hora de toda crianga, pequena ou grande, apoderar-se de si
mesma com versos timados ou ndo, mas cheios de significados que so
os humanos sio capazes de criar através do sentir. Quando os
integrantes do Contar-tc encenam uma poesia ou um conto,
transmutam essa leitura em um convite A memoria ancestral e a0 ato
de brincar com as palavras ¢ transmitir sentires. Essa pode ser a
impressdo digital mais humana ¢ imortal que a civilizagio deixari
como legado. Como informa Bosi, “Historico é, ao contririo do que
diz a convengio, o que ficou, nio o que morreu”.

Silviano Santiago, em scu ensaio “O narrador  pos-
moderno”, fia comentirios acerca do texto ja referido de Benjamim ¢
enfatiza sua abordagem sobre a evolugao do narrador ao longo do
tempo. Segundo ele, Benjamim peca ao valorizar apenas O natrador
oral. O teorico alemio distingue dois tipos de narradores “que sc
interpenetram de multiplas manciras”: o narrador viajante, que leva
consigo as historias colhidas de outras culturas; ¢ o narrador
sedentério, que narra historias ¢ tradicdes locais. Segundo Benjamin,
o narrador de romance e, principalmente, o narrador de¢ textos
jornalisticos, de carater informativo — do ponto de vista do teorico
alemio — estariam csvaziados de sabedoria, pelo fato de nio terem
vivenciado a experiéncia. Santiago sugerc entiio a seguinte discussao:
“s6 & auténtico o que cu narro a partir do experimento, ou pode scr

A . 6
auténtico o que eu narro ¢ conhego por ter observado?”
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Santiago discute esse ponto a luz da contemporaneidade.
Questiona valores e formas da tradigdo oral, ampliando os conceitos
de sabedoria do velho e do novo. Para o autor,

o narrador pés-moderno ¢ o que transmite uma “sabedoria”
que ¢ decorréncia da observagio de uma vivéncia alheia a ele,
visto que a agio que narra no foi tecida na substincia viva da
sua existéncia. Nesse sentido, ele ¢ o puro ficcionista, pois tem
de dar “autenticidade” a uma agio que, por niio ter o respaldo da

vivéncia, estaria desprovida de autenticidade. Esta advém da
verossimilhanga que ¢ produto da légica interna do relato, O
narrador pés-moderno sabe que o “real” ¢ o “auténtico” sio
construgées de linguagem.’

Sem descartar as consideracdes de Benjamim, o Contar-te
transita por algumas dessas categorias de narrador. Primeiramente,
como um grupo de narradores sedentitios, que transmitem a
narrativa local (pensando no livro como territorio) perpetuando,
assim, o conto tradicional. De modo concomitante, o grupo busca,
em outros textos, clementos ¢, conseqiientemente, novas abordagens
paraa obra, a fim de enriquecer o trabatho, agindo como “narradores
viajantes” que relatam suas aventuras em territérios alheios. Percebe-
se, assim, que o grupo também narra histérias que nio foram tecidas
na substincia viva da existéncia, o que leva a uma aproximagio com o
narrador jornalistico.

Pensando, ainda, no narrador de Silviano Santiago, o grupo
faz-se narrador pés-moderno, no instante em quc tece, em sua
narrativa, uma linguagem hipertextual e cria, dessa maneira, uma
logica interna ao relato: a verossimilhanga. Dentro da linguagem
dessa narrativa, utilizam-se virias outras linguagens, como a musical,
aoral, a corporal, a poética, ampliando-se o leque de possibilidades de
leituras por parte tanto dos atores quanto dos lcitores/especta-
dores/atores. Até se pode pensar em uma grande rede que sc forma
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entre o grupo, apta a fornecer a sua propria Ieitura no instante da
apresentagio, ¢ os leitores que estio, a0 mesmo tempo, (re)lendo e
reconstruindo, 4 sua maneira, o texto.

Tomando os termos leitores e texto no sentido mais amplo
possivel, diremos que o objetivo de todo texto € o de provocar
em seu lcitor um certo estado de excitagio da grande rede
heterogénea de sua memoria, ou entiio orientar sua atengao
para uma certa zona de seu mundo interior, ou ainda disparar a
projegio de um espeticulo multimidia na tela de sua
imaginagfio.”

O texto faz-se hipertexto, entio, em dois momentos:
quando a interagio entre as linguagens possibilita ao grupo Contar-te
it para além do texto escrito, a fim de trabalhar a cnunciagio, e
quando a apresentagio oferece aos leitores a liberdade de
ressignificagio do que lhes € exposto. I através do estimulo 4 imagi-
nagdo que as performances do grupo ganham mais importancia na
contemporaneidade, momento no qual ha grandes volumes de
informacio sendo veiculados em tio curtos espagos de tempo.

A CAPACIDADE DE AFETAR PELA VOZ

O meio radiofénico tem uma longa ¢ eminente historia de
transformar pensamentos, palavras e agdes em imagens na mente do

ouvinte. Para tanto, utilizam-se técnicas de dramatizagio, assim com

fez o Contat-te a0 produzir uma gravagio-piloto da novela O pagador

de promessas, de Dias Gomes, retornando a um género bastante
desenvolvido nas décadas de 50 ¢ 60.

Ouvir a dimensio criadora da voz do ator ¢ um deixar-se afetar
por uma agio vocal que se constitui, a um s6 tempo, de recursos
vocais e de forgas vitais. [...] Forgas vitais, expressio empregada
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por Nictzsche, sio aquelas por meio das quais se opera a relagio
sensivel com o mundo, fundamentalmente no que permite
expansio da vida em seus vérios planos. Dizem respeito, por
exemplo, a0 querer, ao imaginar, ao conceber, a0 atentar, ao
perceber... No caso da voz, tais forgas sustentam e fazem com
que esta venha 4 tona instigada pelas sensages, afetos, vontades,
descjos.”

A voz nio é s6 uma ferramenta de trabalho, ela é, da mesma
forma, um eficaz instrumento politico. Ao dar voz a jovens, a
adolescentes e a comunidade em geral, consegue-se o acesso destes A
intengio inscrita em texto ¢ subtexto, através de uma apresentagaio,
seja ela de histdria, pocsia, danga ou misica. Em contrapartida,
recebe-se de volta, através da subjetividade de cada um desscs
ouvintes-expectadores, o riso, o choro e¢mocionado, a critica ¢ o
aplauso. Nesse contexto, surge a necessidade de compreendermos a
voz como partitura da agio. I com cssas priticas que a rigidez da
escrita pode ser quebrada, criando-se um lugar rizomatico onde
todos os n6s da rede possam se comunicar em forma de teia.

ATEIA®

No principio, era uma oficina no 37° Festival de Inverno da
UFMG, em Diamantina, no ano de 2005. Um ponto que, movido
pelas obras da inspiragio solidaria, juntou-se a mais um ponto.
Alunos dos cursos de Letras, Psicologia e Filosofia fundaram o grupo
de contagiao de historias Contar-te: outro ponto. Programa de
Ensino, Pesquisa ¢ Extensio A1 felu e o texto (IFALE/UFMG): outro
ponto. O objetivo é despertar ¢ formar leitores criticos e auténomos:
outro ponto. Radio UFMG LEducativa (104,5 MHz), programa L rem
bistéria...: outro ponto. Cursos de capacitagio oferecidos pelo
Programa A fela ¢ 0 texto: mais outro ponto, com todos os demais
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setores. Assim, de ponto em ponto, nasceu a linha, e dalinha surgiuo
desenho para traduzir a idéia. Da idéia brotou a forga motriz que
gerou palavras, sons, formas, imagens, gestos... Mais pontos
cresceram e novos integrantes surgiram para formarem novas linhas
¢ desenhos. O ponto que faz a linha é o ponto que se entrelaga ¢
desfaz o n6 da impoténcia para formar a teia. I a teia que sustenta a
forca coletiva da rede. O Programa A fela e o texcto parte da cultura em
rede que se espalha no terreiro ¢ no asfalto, que navega rios, mares ¢
ares, sobe morros, desmonta guctos, desce sertoes, vales, descobre
outros “Brasis” ¢, principalmente, tiraa carga de tragédia da exclusao.

Quec mais gente possa perceber os difcrentes matizes das
nossas matrizes € que assim possamos aprofundar nossos olhares ¢
sentires, pelo contato com a arte ¢ com oS muitos pontos de vista
desses grupos ¢ pessoas formadoras dos pontos ¢ das redes que sio
A tela e o texto.

DEPOIMENTO DE UM COMPANHEIRO NA
VIDA DE CONTACAO

Houve um tempo imemorial em que as pessoas sentavam-sc a0 redor da
fogucira, a0 luar, sob as estrelas, para contar € ouvir historias acalentadas pela voz
pausada da mamic-vetha ou do avé que, cheio de sabedoria ¢ ensinamentos, narrava
coisas do cotidiano, contos assustadoses ¢ bichos medonhos. Sentados nos bancos da
praga da igreja matriz, homens falavam de futebol, politica € amorcs. Mu-lheres,
acompanhadas de filhos, lavavam roupa na bica ou no tio de agua cristalina em quc s¢
podiam ver os lambaris, enquanto Javavam ¢ cantavam cantilenas embaladas pelo

vento, que Penetravam suavemente nos ouvidos dos passantes.
Quando a noite desenrolava scu véu negro, todos sabiam (ue uma nova
historia estava para set saboreada. Ora estoria de principes ¢ princesas, ora de bruxas

malvadas devoradoras de criangas. Aquelas cstorias comegavam assim:
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Era uma vez... Naquele tempo... No tempo cm que os bichos falavam...
Hd muitos e muitos anos...

Do outro lado do Adantico, seguiam o mesmo ritual, aquela série de
estorias assim se iniciava: Conta o conto que vos conto... Estorias, estorias, estérias!
Fortuna do céul Amémli!

Karingana ua Karingana)

Aqueles sibios ¢ habilidosos narradores encantavam a meninéncia do
lugar com muita libia e pantomima. Também a velha botadeira de estorias, vestindo
mandrido até os pés, narrava a série fantistica de estérias. Também num tempo muito
distante, na Peninsula do Peloponeso, sibios rcuniam-se em pragas para falar de
filosofia.

Hoje, com os avangos tecnoldgicos, pesquisas cientificas, conquistas
sociais, valorizagio da miquina ou mesmo banalizagio dos valores, 0 homem mantém
o hibito de ouvir ¢ contar histérias. Elas continuam nos lares, nas pragas, salas de aula,
contadas por profissionais de narracio ou amantes da palavra falada ou escrita.

Atualmente, as histSrias chegaram is salas de espeticulos nas vozes de
habilidosos narradores, que levam 3 platéia a poética de Drummond, a temitica racial
de Solano Trindade, a saga roseana, a cronica de Affonso Romano e outros, a prosa
poética de Manuel Cofino, a mie Angola de Castro Soromenho, a fibula de Monteiro
Lobato, o humor de Millér e Verissimo, os sons de Cantorias & Cantadores, a critica
social de GoG, em “Brasil com P”, e dos Racionais MC, em “Homem na estrada”,

Tambolelé e seus tambores, as violas de Chico Lobo e Dimas Soares, a rabeca de Seu
Nelson Jacé...

Os contadores estio ai: alguns, com cenirios, figurinos, performances;
outros, contadores de aldeia. Todos, trazendo o tradicional e o contemporaneo,
sobretudo os clissicos, como aquela histéria do mouro quc se casou com
Desdémona-Otelo,

No entanto, o conto de tradigio oral e o popular continuam encantando.
E as histérias terminam assim: E foram felizes para sempre... EE acabou a histéria...
Entrei de pé de pinto... Esta é aminha hist6ria, scja bela ou nio seja, levem-naaalguns,

mas deixem que volte até mim... E assim aprendi a contar os contos que vos conto...

Urad Micael nasceu em Belo Horizonte, em 25 de abril 1957,

E contador de historias ¢ sabedor da arte de narrar.
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Glossario:

Karingana ua Karingana - erauma vez
Meninéncia - criangada
Botadeira de historias - contadora de histérias

Nortas

1- LEVY, 1994.

2 - LEVY, 1993. p. 94.
3-LEVY, 1993.

4 - BENJAMIN, 1985,

5 - NUTALL, 2005. p. 284.

6 - LEVY, 1993. p. 22.

7 - BOSI, 1975. p.122.

8 - SANTIAGO, 1989. p. 79.
9 - SANTIAGO, 1989. p. 84.
10 - LEVY, 1993. p. 24.

11 - GAYO'TTO, 1994. p.132.
12 - Adaptagio do texto “No principio era o ponto”, de Gilberto Gil.
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O AUDIOVISUAL NO PROCESSO DE
ENSINO-APRENDIZAGEM

Martinelly 1 eira NMartins
Rosilene - \parecida de Soisa
Ruthens Rangel Sifta

Sofia Martins da Costa Rodrigres

Mostras ¢ Listudos Audiovisuais

EDUCACAO, CINEMA E TELEVISAO

Nio ¢ novidade que vivemos numa st sciedade midiatizadac
que essa midia ocupa um lugar significativo cm nossas vidas, pois
exerce uma grande influéncia na formagio de comportamentos ¢
opinides. Assim, nenhum de nos estd imune a0s Cneantos produzidos
por cssa indastria do sonho. Diante dessa r salidade, passa a ser papel
das instituicdes de cnsino capacitar professores ¢ alunos para serem
capazes de compreender, decifrare discernir criticamente as variadas
linguagens, mensagens ¢ codigos  criados pelos  meios de

comunicagiio, cm especial o cinemaca televisao.

Muitos  estudiosos, como Milton José  dc Almeida,
concordam com a visio de que “a utilizagio do cincma ¢ da televisio
na cducagio é importante porque trazem para a escola aquilo que cla
sc nega a ser ¢ que poderia transforma-la em algo vivido ¢
fundamental”." Mas, para tanto, ¢ necessario que se desenvolva nos

alunos uma leitura audiovisual, para quc cles sejam capazes de
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compreender conscientemente a imagem. Sendo assim, os meios
audiovisuais necessitam de uma diditica especifica que consista em

introduzir nas escolas um processo de ensino/aprendizagem de
leitura e anélise de produtos mididticos.

Esse processo exige uma pratica orientada, uma vez que a
leitura audiovisual requer a capacidade de compreender, distinguir ¢
A0 mesmo tempo integrar conteudos e formas. A leitura audiovisual
contribui para o desenvolvimento de uma percepgao visual e auditiva
mais agugada, permitindo identificar criticamente a associagio de
imagens, sons ¢ textos, que configuram a linguagem e as fontes
especificas desses veiculos de comunicagio.

Para Heloisa Dupas Penteado, “escola ¢ TV nio sio
assuntos paralelos. Elcs se cruzam ¢ se sobrepSem nos sujeitos sécio-
histéricos que compdem aquele grupo social”.” Num pais como o
Brasil, por exemplo, que possui forte tradicio audiovisual,
principalmente em relagio a telenovelas, a televisio atua como uma
das linguagens mididticas de maior apelo e alcance, independente de
faixa ctaria, classe social ou nivel de escolaridade. Assim, a instituicio
de cnsino nio deve menosprezar e descartar a oportunidade de
utilizar as mensagens produzidas por essa “tclinha magica” no
cotidiano ¢ na realidade das salas de aula.

O uso da imagem no ensino auxilia no processo de
cnsino/aprendizagem de qualquer disciplina, uma vez que os
cstudantes ndo apresentam resisténcias ao audiovisual, pois fazem
parte de uma geragio que cresceu diante dos virios tipos de tela
(celular, cinema, computador e televisio). Isso nio quer dizer que
estejam aptos a percebé-las criticamente.

As telas transmissoras de informagdes ¢ entretenimentos
tamb¢m sao formas de leitura em nossas vidas, Hoje, mais do que
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nunca, passamos a estabelecer relagdes em torno do que ¢
transmitido pela telinha. Por isso, apropriar-se desse codigo torna-se
condigdo basica paraa conquista de visdo critica ¢ leitura autonoma, o
que faz da leitura de telas e textos uma das preocupagdces de muitos
educadores, pesquisadores e instituicoes como ¢ o caso do Programa
de Ensino, Pesquisa e Extensao A fela ¢ o fexto. O contato com
diversificados tipos de textos (escritos ou imagéticos) em ambiente
escolar é condicio basica para a formagio do leitor contemporanco.
Nesse contexto, nosso objetivo ¢ contribuir para a
capacitagio, a formagio e a reflexio dos leitores, educadores ¢
educandos, para que atuem criticamente diante das varias telas que
encontrario pela vida afora. Nesse sentido, o projeto Cultura em rede,
realizado pelo Setor de Mostras ¢ Estudos Audiovisuais, ressalta a
importancia da inclusdo de estudos mididticos nos diferentes niveis
de ensino como uma medida necessiria paraa formacio adequada do

cidadio contempor{meo.
C ULTURA EM REDE

O projeto foi implementado em dez cidades do interior dos
Estados de Minas Gerais e Sdo Paulo’ integrando cinco sctores do
Pl:ograma5 por meio da realizagao de trés oficinas (Criacdo de bibliofecas
comunitirias, Produgio de textos literdrios e Leitnra de telas e textos), exibigao
da Mostra Minas de Cinema e V ideo,’ palestra Noras tecnolagias
intelectniais da leitnra ¢ uma instalagdo audiovisual ¢ fotogritica
montada a partir do registro das experiéncias vividas nas dez cidades
visitadas pelo projeto.

Dentre as oficinas, a mais intimamentc lignda ao
audiovisual foi a de Leitura de telas e textos que teve como objetivo

refletir sobre os niveis de leitura da populagao, analisar as relagoces
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entre a2 midia contemporanca e o texto impresso, capacitar
cducadores” para a realizagio de atividades transdisciplinares
envolvendo a Icitura de telas (especialmente das imagens veiculadas
pelo cinema ¢ pela TV) ¢ textos (principalmente literarios e
jornalisticos).

Nessc contexto, o estudo da dimensio pedagogica dos
fenomenos cinematogrificos, filmicos ¢ televisivos tornou-se um ato
de apropriagio do capital cultural e, consequcntemente, uma reflexio
critica sobre a traducio das narrativas literaria, oral e social ¢m
imagens, sons ¢ movimento. Assim, a concepcio do audiovisual
como meio pedagdgico, inserida no projeto Cultura em rede, apoia-se
na pesquisa em desenvolvimento no imbito do Programa A tefua e 0
fexto em que um dos propasitos ¢ discutir a capacidade educativa dos
mcios de comunicagio.

Na oficina Leitura de feluas e textos, apresentamos e discutimos
com os alunos/cducadores agdes que visavam a formagio de um
estudante que fosse capaz de ler, interpretar ¢ analisar criticamente as
midias ¢ as novas tecnologias da comunicacio.

Segundo Picrre Lévy,

novas manciras de pensat ¢ de conviver estio sendo elaboradas

no mundo das telecomunicagées ¢ da informarica. As relagoes

entre os homens, o trabalho, a propria intcligéneia dependem,

na verdade, da metamorfose incessante de dispositivos

informacionais de todos os tipos. Escrita, leitura, visio, audicio,

criagio, aprendizagem sio capturados por uma informatica
;

. 9
cada vez mais avancada.

Dessa forma, o mundo contemporineo pode ser visto
como o resultado de inovagdes das telccomunicagoes ¢ da
informatica, dentre as quais se destacam o cinema ¢ a TV que, com
seu poder atrativo, figuram como importantes ferramentas de
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educagio massiva. Contudo, o cinema ¢ a TV sdo apenas duas, dentre
as varias possibilidades teenoeducativas da atualidade.

Algumas questdes sc colocam para as escolas contem-
pordneas cuja maioria jd possui cquipamentos de proje¢ao multimidia
¢ TV. Seu uso, normalmente, limita-sc a exibigdes ¢m que a obra
audiovisual funciona como mera ilustragio. [¥ quanto a utilizagao
desses recursos audiovisuais como instrumento diditico? Qual seria
o papel das linguagens cinematogritica e televisi -a? Qual ¢ a relacio
entre o contetido da obra audiovisual ¢ os contetdos das disciplinas?
O filme e o programa de TV podem ser fonte confiavel de
conhecimento? Como esses instrumentos conformam a visio de
mundo do professor ¢ do aluno ¢ sua preparagio para a vida?

Sobre essa questio, Duarte enfatiza que “0s codigos que
compoem a linguagem audiovisual constituiem poder em sociedades
que produzem ¢ que consomem esse tipo de artefato™.” Por isso “¢
tarcfa dos meios educacionais oferecer os recursos adequados para a
aquisicio dessc dominio ¢ para a ampliagio da competencia para rer, do
mesmo modo como fazemos com a competéncia para ler ¢
escrever™. Sendo assim, se os educadores partirem do pressuposto
de que “saber ver” ¢ também “saber compreender”, o uso dos
recursos audiovisuais em sala de aula deixard de ser polémico ou algo

supérfluo ¢ meramente ilustrativo.

A TELEVISAO EDUCATIVA E
AS PROJECOES PARA O FUTURO

Antes de tratarmos das possibilidades cducativas que o
surgimento da TV digital pode trazer para as novas geragoes, ¢
necessario que pensemos sobre 0 que seria realmente uma televisio

cducativa. A definicao mais 6bvia diria que a televisio ¢ cducativa
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quando tem o propasito de educar, ou seja, quando instiga o
telespectador 3 agdes como trabalhar, construir, aprender e
aperfeigoar, em troca de uma compensagio postetior.” Contudo, a
televisio comercial, além de possuir respaldo publicitirio, pretende
atingir o maior pliblico possivel ¢ tem como principal objetivo
alcangar os niveis de audiéncia sustentados pelo entretenimento,
Porém, tais defini¢ées nos levariam a outra indagagio: uma televisio
comercial poderia ser também educativa?

Para Viiches, a televisdo educativa nunca existiu,

se entendermos educagio como um ambiente no qual se
comunica informagio, s¢ adquirem conhecimentos ¢ se
desenvolvem atividades pedagégicas. Em vez disso, o que s¢
tem visto, na histéria da televisio cducativa, é televisio de um
lado ¢ educagio de outro,"

Oautoracrescenta que o unico mérito que a educagio teve,
a0 se relacionar com a televisio, foi a de fazer com que esse assunto
fosse discutido nos meios pedagdgicos, possibilitando uma reflexio
sobre o tema." De fato, sc levarmos em conta que o processo
educativo possibilita uma interagio efetiva de ensino-aprendizagem ¢
professor-aluno, a televisio, como ainda a conhecemos, fracassa
nesse intento ¢ passa a ser apenas mais um meio de difundir
informagio e niio de costruir intencionalmente um saber.

Por essa mesma via transita a televisio comercial, aberta e
acessivel a milhdes de brasileiros j4 ha algumas décadas. Durante todo
€sse tempo, ela tem sido vista como a vili que influencia de forma
deturpada as relagdes familiares ¢ sociais, estimulando conflitos entre
geragoes, sexualidade precoce, consumismo, individualismo...

De fato, a televisio comercial cria conflitos muitas vezes
diffceis de serem resolvidos sem a contribui¢io da escola. Por um
lado, ela valoriza a nobreza de educadores que, mesmo com baixos
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salatios, trabalham “por amor”; simultancamente, cla enfatiza as
glorias ¢ os privilégios de ser rico ¢ famoso, mostrando a vida de
celebridades, jogadores de futebol, modelos, ¢ seus altos salirios, nio
levando em conta a formagio dessas pessoas ou seu merito pessoal.”
Essa miscelinea de informagdes desencontradas passa despercebida
do grande publico, ¢ ¢ ai que entra o papel da escola. Ao discutirmos
ais contradicdes no ambiente escolar, sera possivel vermos também
a televisio comercial como um meio para educar € ndo apenas como
um espago de entretenimento.

E interessante notar que, nos anos 60, quando SUrgIram os
primeiros conceitos de televisio educativa, ji s¢ antevia como o
desenvolvimento tecnolégico poderia levar a essa interagio ou
mesmo A nossa atual realidade no que diz respeito i comunicagio
televisiva. O Relatorio da Comissio Carnegie de Televisio Fducativa
previa tais mudangas no prazo maximo de 25 anos, fazendo alusoes
a0 que hoje podemos chamar de realidade tecnologica: a TV a cabo
ou por assinatura ¢ a associagio da TV com o computador (a
Internet).

Eis o que diz o relatorio:

De agora a um periodo de dez a vinte cinco anos, pode
imaginar-se que haja muitas residéncias com um centro de
comunicagdes muito complexo. Bastam melhoramentos bem
pequenos nos cabos ¢ nos aparelhos para que at¢ oitenta dois
canais de televisiio ou scu equivalente possam scr utilizados no
lar para uma grande variedade de servicos. Esses servicos
poderiam compreender:

a)  Oscanais normais de transmissao da televisio,

b) Canais especiais reservados para as diversas artes de
representagio, isto €, canais separados para teatros, opera, balé¢ ¢
musica sinfonica ou de cimera.

¢) Virios canais de transmissio ao vivo de teatro, cinema,
competigdes esportivas ¢ Outros acomtecimentos, o quce
evidentemente exigiria algum  pagamento numa base dc
assinatura.
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d)  Noticias, previsio do tempo, hora certa ¢ outros servigos
de repeticio semelhantes.

€) Servicos de indicagdes para compras, exccutados de
mancira semelhante aos anuncios de jornais ¢ ao tipo de
publicidade das paginas amarclas.

f)  Servigos de biblioteca, que permitiriam distribuigio das
informagSes descjadas sobre livros na forma de fac-similes,

g Telefones comimagem,”

O relatorio também prevéo

acesso a scrvigos centralizados de  computadores ¢ o
intercimbio entre  computadores  de pesquisa [além de]
desenvolvi-mentos como a televisio tridimensional, televisio
de reprodugio muito minuciosa para fins especiais, gradagio
muito fina da luz, da sombra e dacor [..].”

Essa associagio de varias midias também se desenvolve
hoje de forma clara, a partir da revolugio digital. Um novo mecio
tecnoldgico nido destrdi a midia antiga, normalmente a reconfigura.
E, por exemplo, o caso do ridio que mesmo tendo mais de cem anos
nio desapareceu, renovou-se e pode ser acessado via Internet.
Também a televisio, apés o advento dos apaclhos digitais, vai
incorporar as novas midias e tornat-se no decorrer dos anos
multifuncional, ¢ quem sabe democritica. O computador tende a
acoplar virias midias antigas, reconfigurando todo o espago
intermididtico, por ser mais dinimico ¢ flexivel, suscetivel as
mudangas do tempo e do desenvolvimento tecnoldgico. O surgimen-
to dessc novo espago significa o surgimento de novas relagdes:
quando uma midia supera a outra, ela ¢ capaz de estabelecer conexdes
com as midias antigas e atualizi-las.

Assim, esperamos por uma televisio que ndo scja apenas
espontancamente informativa, mas que também seja interativa ¢

conscicnte de seu papel pedagdgico. No momento, o computador
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desempenha essc papel, pois seu usudrio deve ser ativo ¢ fazer
escolhas, nio por acaso, o ato de usar a Internct identifica-s¢c como o
ato de “navegar”. No futuro, serd possivel a associagao da Internet a
televisio, possibilitando cfetivamente uma agio digital interativa.

Em Cibercuitura, Lévy alerta sobre as imensas possibilidadcs
que poderiam surgir com a televisio digital.

No caso da televisdo, a digitalizagio poderia aumentar ainda
mais as possibilidades de reapropriagio ¢ personalizagao da
mensagem ao permitir, por cxemplo, uma descentralizagio da
emissora do lado do receptor: escolha da cimera que filma um
evento, possibilidade de ampliar imagens, alternincia
personalizada entre imagens ¢ comentarios, selegio de
comentaristas, cte.”

Hoje, a TV digital ¢ uma realidade em varios paises do
mundo, sendo que no Brasil ja da scus primciros passos. O uso das
tecnologias digitais em rede ira possibilitar a construcio do
conhecimento num grau jamais visto, estreitando a colaboragio ¢ o
intercambio entte produtores ¢ redes de televisao, colocando a
disposigio do espectador uma séric de ferramentas que lhe
permitirdo interagir e influir na produgio de conteudos.

Mais do que isso: a TV digital funcionard como um no
hipertextual de uma grande redc, incorporando recursos que estario
disponiveis para a sociedade. Scra possivel pesquisar e compreender
um tema por mcio de relagdes reticulares ¢ nao lineares, com acesso a
programas ¢ conteudos complementares, a nOvVos dados, roteiros,
créditos ctc., o que favorecera uma atitude exploratoria diante do
matesial a ser investigado. O modelo ideal de TV digital também dard
cspago para que o individuo produza ¢ divulgue scus proprios
conteudos televisivos, como ja acontece na Internet.

Dessa forma, os futuros usos da televisio interativa de alta
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definigao poderio contribuir para, tinalmente, incorporar as priticas
de ensino-aprendizagem  solugdcs para questoes que sempre
preocuparam os educadores.

ATV digital abre as portas, de uma mancira muito cspecial, para
a_ alfabetizagio audiovisual permanente, possibilitando e
fomentando nos espectadores a capacidade de produzir ¢
analisar  suas  proprias mensagens  [.] propiciando uma
educagio que promova uma intervengio social ¢ eritica
imprescindivel paraa formacio da cidadania.”

Ao mesmo tempo, ¢ preciso atentar para o fato de que o
desenvolvimento das tecnologias digitais ndo apenas favorece a
difusio de informagéces ¢ de cultura, como também AUMCNta 0 acesso
aseus meios de produgdo. Hoje, uma parcela crescente da populagio
manipula equipamentos com memétias cada vez maiores ¢ em
processadores sempre menores.

A velocidade dessa transformagio ¢ desprovida de
qualquer esséncia estivel, sendo sua aceleragdo tio forte que
freqiicntemente os métodos e as priticas s tornam ultrapassadaos.
As novas tecnologias sio fruto de uma atividade multiforme de
grupos humanos, de um devir coletivo complexo que sc cristaliza em
torno de objetos materiais, de programas de computador, de
dispositivos de comunicagio.

Diante de tudo isso, cabe a nds, cducadores e pesqui-
sadores, promover uma leitura responsivel, aprofundada e mais
critica das telas ¢ dos textos sociais, buscando uma apropriag¢io
positiva dos recursos oferecidos por tecnologias, emissoras ¢
provedores de conteudo, tendo em vista a elevagio da qualidade de

nossa percepgio do mundo.
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ECOLOGIA DE SABERES



Rubens Rangel



(Os PERCURSOS DO LEITOR NA
NARRATIVA DE CALVINO'

Glancia Muniz Proenca Lara

Maria Magda de 1.ima Santiago

Tomada como teoria da significacao, a semioicn
oreimasiana procura descrever ¢ explicar o que o texto diz ¢ como ele
faz para dizer o que diz, examinando, em primcirn lugar, o scu plano
de conteudo, concebido sob a forma de um percurso que simula 2
“geracio” do sentido: o percurso gerativo de sentido, que comporta
trés niveis — que vio do mais simples e abstrato a0 mais compleso ¢
conereto — o fundamental, o narrativo e o discursivo.

Neste artigo, abordaremos as nocoes de femas, fignras ¢
isotopias, que se situam no nivel discursivo (componente semantico)
do percurso gerativo, com o objetivo de mostrar como €sscs
clementos funcionam nas “operacoes’ do leitor para construir os
sentidos do texto. Para isso, analisaremos a narrativa “As cidades € as
trocas 57 do livro As cidades invisiveis, de italo Calvino. Num segundo
momento, articularemos os femas, fignras ¢ isotopias apreendidos na
andlise do texto em foco com alguns conceitos oriundos da
Esquizoandlize." Explorando, finalmente, a intertextualidade, faremos
“dialogar” o texto de Calvino com outro texto que nos parcce
celevante: 2 Tabua Esmeraldina, atribuida a Hermes Trimegisto.
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Comecemos pela definicio das nocdes semioticas de que
nos ocuparemos. Para Fiorin’ “figuras” sao termos que remetem a
clementos do mundo natural (existente ou construido como tal):
arvore, sol, correr, brincar, vermelho cte., enquanto “temas’’ sao
categorias que organizam, classificam, ordenam esses elementos:
elegancia, vergonha, calcular etc. Os temas e as figuras encadeiam-se,
isto ¢, articulam-se em percursos (temadticos ¢ figurativos,” podendo
um dado texto ficar apenas no nivel tematico (textos cientificos e
filoséficos, por exemplo) ou ser “revestido” por figuras (textos
literarios, que criam, assim, simulacros da realidade). Isso quer dizer
que todos os textos passam por um primeiro nivel de tematizacio,
podendo (ou nio) ser figurativizados.

Por sua vez, a “isotopia”, nocio tomada de empréstimo ao
dominio da Fisica e re-significada no quadro da semidtica, pode ser
definida como a recorréncia de categorias seémicas ao longo de um
texro, sejam clas temaiticas (abstratas) ou figurativas. Trata-se de uma
espécie de plano de leitura que confere ao texto unidade de sentido.
Para Courtés, ¢ necessirio apreender o “contexto sintagmitico”, que
s¢ manifesta por meio das “isotopias” que atravessam os multiplos
discursos que circulam numa cultura, pois sio clas — como tragcos
SeManticos recorrentes — que conferirdao homogeneidade e coeréncia
as ligagoes “paradigmaticas” estabelecidas na relacio entre os temas e
as figuras. Dadas as definicoes e explicacoes necessarias, passemos a

analise do texto que constitui o nosso objeto de estudos:
As cidades e as trocas 5
Em Esmeraldina, cidade aquética, uma rede de canais e uma
rede de ruas sobrepée-se e enfrecruza-se. Para ir de um lugar a outro,

pode-se sempre escolher entre o percurso ferrestre e o de barco: e, como em
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Esmeraldina a linha mais curta entre dois pontos ndo é uma refa mas um
ziguezague que se ramifica em lorfuosas variantes, 0s caminhos que se
abrem para o franseunte ndo sdo dois mas muitos, e aumentam ainda mais
para quem alterna frajetos de barco e transbordos em ferra firme.

Deste modo, os habitantes de Esmeraldina sdo poupados do
tédio de percorrer todos os dias os mesmos caminhos. E ndo é tudo: a rede
de trajetos ndo é disposta numa dnica camada; segue um sobe-desce de
escadas, bailéus, ponles arqueadas, ruas suspensas. Combinando
segmentos dos diversos percursos elevados ou de superficie, os habitantes
se ddo o divertimento digrio de um novo itinerario para ir aos mesmos
lugares. Em Esmeraldina, mesmo as vidas mais rolineiras e trangiiilas
transcorrem sem se repetir.

As maiores consliricoes estdo exposlas, como em fodos os
lugares, as vidas secrelas e avenfurosas. Os gatos de Esmeraldina, os
ladrdes, os amantes clandestinos, locomovem-se pelas ruas mais elevodas e
descontinuas, saltando de um telhado para o outro, descendo de uma
sacada para uma varanda, contornando beirais com passo de equilibrista.
Mais abaixo, os rafos correm nas escuros cloacas, um airés do rabo do
outro, juntomente com 0s$ conspiradores e os contrabandistas: esprettam
alravés de fossos e esgolos, escapam por intersficios € vielas, arrastam de
um esconderijo para o oulro cascas de queijo, mercadorias ilicitas e barris
de pélvora, atravessam a compacia cidade perfurada pela rede de covas
subterréneas.

Um mapa de Esmeraldina deveria conter, assinalados com tinfas
de diferentes cores, todos esses Irajetos, solidos ou liquidos, patentes ou
escondidos. Mas é dificil fixar no papel os caminhos das andorinhas, que
cortam o ar acima dos telhados, perfazem parabolas invisiveis com as asas
rigidas, desviom-se para engolir um mosquilo, voltam a subir em espiral
rente a um pinaculo, sobranceiam todos os pontos da cidade de cada ponto

de suas frilhas aéreas.
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A primeira referéncia que extraimos do discurso, a partir
das figuras: “cidade aquatica, rede de canais, trajetos de barcos”, ¢ a
semelhan¢a com a Veneza real, cidade natal de Marco Pélo, o viajante
que percorre as cidades do império tirtaro e as descreve para o
imperador Kublai Khan. A nao-linearidade das ruas de Esmeraldina,
explicitada no discurso (“a linha mais curta entre dois pontos nio ¢
uma reta”), expoe uma configuracio de formas abundantes, confir-
mada nas figuras: “ziguezague” que se “ramifica” em "tortuosas va-
riantes” — produzindo a imagem de um desenho denso, ao contririo
do que seria uma cidade de tracado “linear”, ou seja, simples e direto.

O enunciado “pode-se sempre escolher entre o percurso
terrestre ¢ o de barco™ (inclusive com alternancia entre um ¢ outro
num mesmo deslocamento) enfatiza as multiplas possibilidades dos
habitantes, que contam com muitos caminhos para chegar ao mesmo
destino. O lexema “transbordo”, com o significado de “baldeacio”,
realea a variedade de vias de I YCOMOCAO €, 20 MESMO tempo, permite
entrever uma ligagao com o nome As cidades e as trocas.

Como a disposicio apresentada ainda aproveita o espaco
vertical — a cidade ¢ disposta em camadas, numa “rede de canais” ¢
numa “rede de ruas” que se sobrepoem e se entrecruzam —, aumenta
o numero de percursos que podem ser escolhidos para se chegar ao
destino. Pressupde-se, portanto, que Esmeraldina possui uma
configuragio complexa que, reforcada pela figuras que representam
os variados itinerdrios que se estabelecem nas diversas vertentes da
Isotopia espacial, indica o percurso tematico-figurativo da multipli-
cidade, que estd presente em todo o discurso.

O enunciado “as maiores constricoes estio expostas, como
em todos os lugares, as vidas secretas ¢ aventurosas’ marca o inicio da

figurativizacio dos espagos das vidas “marginais”, diferentes das
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“vidas mais rotineiras ¢ tranqiiilas” (cujos trajetos foram descritos),
expondo um “outro lado” de Esmeraldina, onde os habitantes
transitam por ecspagos distintos. Nessa parte, identificamos a
existéncia de mais dois caminhos que se somam 2os ja descritos: as
ruas mais clevadas e descontinuas ¢ as covas abaixo do solo, que
perfuram a cidade, remetendo a tancis intraterrenos. Assim, Esmeral-
dina é uma cidade composta por redes aquaticas ¢ terrestres (de
superficie ou clevados), além dos percursos clevados  (mas
descontinuos) ¢ da rede de covas subterrineas. Ou seja, a
multiplicidade dc opgoes “patentes” soma-sc uma multiplicidade de
opgoes latentes ou “cscondidas”, reforcando o percurso tematico-
figurativo da multiplicidade. Observando a ligagio com os clementos
naturais, constatamos que os diversos itinerarios partem dos cinco
clementos descritos pela astrologia: aquaticos (“agua’), terrestres
(“terra”™), subterrineos (“fogo”, ligagio com o inferno) e clevados
(aéreos, “ar”), indicando uma isotopia da natureza.

I como se o discurso desvendasse a outra face da cidade de
tracado complexo ¢ nio-linear, sendo o subterrineo associado, no
espago interdiscursivo, ao escuso ¢, figurativamente, ao inferno
(roubos, traigdes, conspiragoes, contrabandos). “Cova”, por sua vez,
remete a timulo, 4 morte. As personagens que s¢ movem por ¢Sses
espagos, que podem  ser identificadas como “os habitantes
responsaveis pelas constrigdes”, sao animalizadas: os amantcs ¢ 08
ladrdes saltam como os “gatos” nos espagos mais altos ¢ descon-
tinuos; os ‘“‘conspiradores” ¢ 0s “contrabandistas”, por sua vcz,
correm junto com os “ratos”, nas “cscuras cloacas” (ou seja, fossas).

Nessa perspectiva, a descricio da movimentagio das
personagens que habitam “a outra” Esmeraldina poderia scr
representada, num plano de expressio niao-verbal (visual), como uma

linha — ou melhor, uma forma em ziguczaguc —, de diregio vertical ¢
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sentido descendente, pois esses habitantes percorrem, no discurso,
espagos de alturas diferentes, a comegar pelas ruas mais elcvadas,
depois descendo pelos telhados, sacadas e varandas. Os €espagos
seguintes sio os fossos ¢ esgotos, intersticios e vielas ¢, mais abaixo, a
rede de covas subterrineas. As figuras “clandestinos, passo de
cquilibrista, esconderijo, barris de polvora” e “mercadorias ilicitas”
relacionadas a esses atores estabelecem uma oposi¢io temdtica no
discurso: elas associam-se ao “ilicito”, fazendo com que os habitantes
da superficie, por sua vez, remetam ao “Jizito” — JA que vio diariamentc
para os “mesmos lugares”, tais como empregados ou funciondrios,
podendo-se pressupor que trabalham.

As expressdes: “poupados do tédio, todos os dias” e
“mesmos caminhos”, que sc referem ao cotidiano dos moradores
licitos, contrapdem-se as figuras: “rede de trajetos, sobe-desce de
escadas, pontes arqueadas, ruas suspensas, diversos percursos
clevados ou de superficie, bailéus” — que sao andaimes, pavimentos.
Assim, esses habitantes, apesar de se conduzirem sempre para os
mesmos  destinos, scguem no espago de forma multipla, num
desembarago de movimentos que ¢ figurativizado por “caminhos
que se abrem”, pelos quais o transeunte desloca-se, num trafegar
cheio de opgdes, “combinando segmentos”.

Além disso, a2 mencionada habilidade dos atores “gatos,
ladrSes, amantes, ratos, conspiradores e contrabandistas” para
deslocar-se dentro dos Proprios espagos e o véo multifacetado das
andorinhas que trilham pelo céu também confirmam a movimen-
tagio. Assim, extraimos do discurso nio $6 uma isotopia espacial na
qual podemos diferenciar os ¢Spagos que pertencem a cada ator/per-
sonagem, mas também — ¢ sobretudo — um percurso tematico-
figurativo da mobilidade, associado ao percurso da multiplicidade,
¢mque a configuragio da cidade contempla os deslocamentos.
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A homogencidade do modo de vida dos habitantes licitos,
que vio aos mesmos lugares, ¢ atravessada pela multiplicidade de
percursos ofertados, podendo-se ai identificar a coexisténcia
implicita entre o “univoco” € 0 “muiltiplo”, como num labirinto de
facil solugdo, onde todas as diversas opgocs permitem o acesso a um
mesmo ponto de chegada. Essa “incongruéncia” é rcforgada por um
discurso repleto de termos duais (lincaridade rs complexidade; rotina
»s aventura;, univocidade rs multiplicidade; responsabilidadc s
marginalidade, entre outros), que fazem jus a um dos principios da
Tibua Esmeraldina, de Hermes Trimegisto, quc provavelmente
nomeou a cidade: “¢ verdade, sem engano, certo € muito verdadeiro;
0 que estd embaixo € como O que esti em cima ¢ o quc estd em cima ¢
como 0O que esta embaixo”.’

Essas oposigdes sc aplicam a cidade ¢ aos trés atores
coletivos que distinguimos no discurso, cada um com o scu ¢spago
correspondente, o que reforga o percutso tematico-figurativo da
mobilidade, associando-o a0 percurso da coesao (que caracteriza ©

comportamento homogénco de cada grupo):

e Os habitantes, que se locomovem pela rede de ruas (percursos
terrestres) ¢ pela rede de canais (percursos aquiaticos), de
superficic ou clevados, cujo espago, como afirmamos, parcce um
labirinto, onde todos os caminhos conduzem a saida, que ¢
sempre 0 “mesmo destino”.

e Os habitantes “responsiveis pelas constricoes”, representados
por dois atores coletivos que compartilham o tema do “ilicito™: a)
Os gatos, 0s amantes ¢ 0§ ladrdes, que transitam pelas partes
elevadas: “ruas descontinuas, tethado, sacada, varanda, beirais™;
b) os ratos, os conspiradores ¢ 0s contrabandistas, que s¢ movem

abaixo do solo: nas “escuras cloacas”, nos “FO8508, NOS CSEOLOS,

ot vy 0 10Y
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nos intersticios, nas viclas, no esconderijo, na rede de covas
subterrineas”.
® As andorinhas, terceira personagem coletiva, cujo espago sio as

trilhas ndo-mapeaveis que cruzam, cm movimentos unicos, o céu.

A descrigio do quarto €Spago, cujos percursos nio podem
ser tragados, provoca associagies plasticas no leitor: “¢ dificil fixar no
papel os caminhos das andorinhas, que cortam o ar acima dos
telhados” (uma linha diagonal), “perfazem paribolas invisiveis com
as asas rigidas” (circulos), desviam-se para engolir um mosquito
(forma em ‘s’), “voltam a subir em espiral rente a um pindculo”
(movimento de ascensio circular com didmetros que se reduzem). E£
interessante observar que o passaro também pode ser uma referéncia
a0 nome da cidade, ja que Esmeraldina nomeia uma espécie de
pomba-rola (rola-esmeraldina). Por outro lado, a figura das
andorinhas, ave que “destaca-se do restante dos passaros pelas
adaptagdes desenvolvidas para a alimentagio aérea [...] cagam insetos
no ar ¢ para tal desenvolveram um corpo fusiforme ¢ asas
relativamente longas e pontiagudas™," ¢ bastantc adequada ao
discurso, remetendo a flexibilidade ou i facilidade paraadaptar-sc.

Podemos concluir que os dois primeiros atores coletivos
transitam por espagos determinados, segmentados, delimitados,
restritos — apesar de permeados pela multiplicidade de caminhos,
tanto na superficic quanto nos percursos clevados, descontinuos ou
nas rotas subterraneas — numa arborescéncia vertical, que faz parte
da “ordem” instituida. Por outro lado, as andorinhas se movem de
torma desimpedida: pela amplidio do espago “acima”, numa multi-
plicidade inerente (os trajetos sio infinitos), muito maior que aqucla
dos habitantes dos espagos “abaixo”. As trilhas desses passaros sio
estabelecidas no momento do véo, numa produgio que se constroi
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no instante em que acontece, original, em constantc derir " 0 que
impede que sejam mapeadas.

Essa infinidade de possibilidades do momento presente,
figurativizada pelo voo nio mapeivel das andorinhas, remete a0
conceito de singularizagio descrito por Guattari e Deleuze, no qual
os autores afirmam que a produgio do novo, a cada encontro,
potencializa a existéncia. Ser singular ¢ ndo repetit, nio coptar,
permitir a transversalidade fluida (que passa pela entrada/saida de
fluxos). Para isso, ¢ necessatia a capacidade de desterritorializar,
territorializar ¢ reterritorializar” modos de pensar ¢ de agir, fazendo
conviver o homogéneo ¢ o heterogénco. As andorinhas nio cstao
restritas a €spagos que, mesmo multiplos, seguem para 08 MmesmMos
caminhos. Transitam com total desenvoltura pelo céu, um cspago
inteiro, nio repartido, podendo “sobrancear” (dominar pela altura)
“todos os pontos da cidade de cada ponto de suas trilhas adreas’,
singulares e potencializadas.

J4 as outras personagens - a0 que parcce, por sua posicio
ideologica ¢ pela forma de conduta - estio circunscritas a certas
partes da cidade, como grupos com configuragdes  subjetivas
proprias que sc estabelecem no coletivo. Estio arraigadas cm
conceitos/modos de vida que nao se transformam, estaticos em meio
4 mobilidade fisica, homogéneos em mcio a mutltiplicidade. Ao
contririo da liberdade explicitada das andorinhas, osoutros
habitantes parccem “fixados™ dentro do movimento, pois estio
restritos aos espagos do licito ou do ilicito - 0 que nos remeica outra
oposigio tematico-figurativa: mobilidade vs imobilidade, em que, por
mais paradoxal que parega, a multiplicidade pode ser associada tanto
auma quanto a outra.

Os habitantes da parte de baixo parccem nio ter

consciéncia do alcance do véo das andorinhas, como se nao tivessem
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conhecimento das possibilidades do novo, da mudanca, da boa
medida entre o homogéneo e o heterogéneo. A partir da filosofia
imanentista de Guattari ¢ Rolnik" podemos associar a imobilidade
das outras personagens a uma conduta pouco critica, como se nio
fossem instituidas para identificar as manipulagées de valor impostas
por uma ideologia dominante:

Tudo o que ¢ produzido pela subjetivagio capitalistica - tudo o
que nos chega pela linguagem, pela familia e pelos equipamen-
tos que nos rodeiam - nio ¢ apenas uma questio de idéia, nio é
apenas uma transmissio de significagbes por meio de enun-
ciados significantes. Tampouco se reduz a modelos de identi-
dade, ou a identificagdes com pélos maternos, paternos, cte.
Trata-se de sistemas de conexdo direta entre as grandes miqui-
nas produtivas, as grandes médquinas de controle social ¢ as ins-
tancias psiquicas que definem a mancira de perceber o mundo.

Iniciando outra ctapa da anilise, Esmeraldina também
pode ser associada a misteriosa Tibua-Esmeraldina, um dos 42 livros
atribuidos a Hermes Trimegisto. Segundo a lenda,"” os preceitos de
Hermes foram gravados numa esmeralda (considerada uma pedra
magica), originando o nome Tibua Esmeralda, Tabua-Esmeraldina

ou Tabila Smaragdia, em latim.

Dos scte principios de Hermes Trimegisto,” o mais
claramente identificado na narrativa de Calvino ¢ a vibracio, que
tematiza explicitamente 0 movimento por meio dos mudltiplos
caminhos ou devires, mostrando-se muito proxima do ritmo de
fluxos e refluxos (como trabalho ¢ marginalidade). Assim, a conduta
dos habitantes licitos tem como refluxo a conduta dos habitantes
ilicitos. A polaridade pode ser articulada a oposigio semintica
mobilidade s imobilidade e, dentro desta dltima, as oposigoes
univoco zs multiplo, licito #s ilicito (subtemas) e em todos os termos
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duais presentes na narrativa. Como as andorinhas trafegam pelo at,
supomos que o discurso refere-se ao movimento livre ¢ desimpedido
num elemento que sc associa, na astrologia, a mentc, relacionando-se
10 mentalismo — “como acontcce no plano fisico, acontece no plano
mental; assim como acontece no plano mental, acontece no plano
fisico” — numa relagio que remete as configuragoes subjctivas dos
atores (0 mental), que $30 metaforizadas, no discutso, pelos espacos
de cada um (o fisico) ¢ que sc associam, também, a0 principio de

causa (a conduta) e de efeito (o cspaw)."'

O principio da correspondéncia — assim no céu como na
terra/assim na terra como no céu — pode scr relacionado, figurativa-
mente, a0s espagos dos conjuntos de personagens 1 e 2 (aterra) €20
espago das andorinhas (o céu), ou scja, 208 caminhos que cstao
embaixo ¢ aos que estio acima da superficic. “Assim como acontece
no plano fisico, acontece nO plano mental; ¢ assim como acontece No
plano mental, acontece no plano fisico” alude a relagio entre as
configuragoes subjetivas € 0 ¢spago de cada habitante. “*Raciocinar
inteligentemente do conhecido a0 desconhecido™ remete a saber
transitar entre 0 homogeneo ¢ 0 heterogeneo, sabiamente. Por alu-
mo, a geragao, que trata dos principios do masculino ¢ do feminine,
chama a atengio para o fato de que a unica personagem feminina ¢ 0
ator coletivo andorinhas, o que reforga a diferenca dos habitantes,

que se distinguem pelo espago, pela conduta ¢ também pelo genero.

Hermes Trimegisto, suposto autor da Tabua Esmeraldina,
¢ conhecido como o deus das estradas, guardiao dos caminhos ¢
protetor dos viajante,” figuras ligadas descricio da cidade de Esme-
raldina. Nos paiscs de lingua latina ¢ associado a0 deus Merario, que
representa, entre OULIos, 0s ladroes, uma das personagens presentes

no texto em analise. Além disso, Hermes-Mercurio ¢ relacionado ao
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principio de individuagio, justo o que ndo € respeitado em Esmeral-
dina, cidade onde o coletivo (massificado pela ideologia dominantc)
predomina sobre a possibilidade de (re)singulatizagio ¢ onde os
sujeitos resignam-se.

Observamos que o discurso ludibria o leitor, pois, a
principio, as figuras “divertimento dirio” ¢ “novo itinerdrio” levama
crer que a mobilidade encontrada nos habitantes da superficie de ruas
¢ canais ndo ¢ iluséria. Mas, a0 longo da anilise, identificamos quca
mobilidade em Esmeraldina, desencadeada pela multiplicidade de
percursos, € aparente, estd atrelada a um cotidiano (licito ou niio) que
nio muda, que nio se transforma, tematizando, assim, a estagnagio
(no percurso temdtico-figurativo da imobilidade, que 56 nio se refere
a personagem das andorinhas).

O estilo irdnico do autor ¢é ilustrado pela mudanga de

planos de leitura que, mais do que surpreender o leitor, levam-no a
refletic sobre a prépria condicio humana, tratada a partir das
“tensdes” que cercam o homem contemporinco. A ironia presente
na narrativa ¢ reforgada pela abundincia de temas em Oposi¢io, em
que a homogeneidade ¢ a univocidade, entre outros, contrastam com
a heterogeneidade ¢ a multiplicidade, conforme mostramos. Além
disso, esses temas sdo revestidos fartamente de figuras que criam uma
ilusio referencial: rede de ruas, rede de canais, escadas, pontes
arqueadas, telhados, covas, tineis, esgotos, varandas, janclas, para
citar apenas algumas.

Assim, identificamos quc o relato analisado tece um
panorama critico sobre as configuragdes assumidas pelo coletivo, A
“imobilidade” dos atores no discurso remete a0 desconhecimento
sobre a imposigio de valores que criam superficies de registro ¢ de
consumo, subliminarmente, produzindo um coletivo fragmentado e
submetido, que precisa potencializar-se.
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Nortas

1 - O presente texto ¢ parte da dissertagao de mestrado .-lspectos da subjetividade
contemporinea na andlise de temas, fignras e isotapias do lirro As cidades invisiveis, de [tafo
Calvino, de Maria Magda de Lima Santiago (POSLIN /FALE/UFMG, 2008), soba
orientagio e co-orientagio, respectivamente, das Profas. Dras. Glaucia Muniz
Proenga Lara ¢ Maria Antonicta Pereira.

2 . Faculdade de Letras da Universidade Federal de Minas Gerais.

3 - Faculdade de Comunicagio ¢ Artes do Centro Universitario UNA.

4 - Formulada a parur de 1970, na Franga, a Esquizoanalisc bascia-se, entre outros
conceitos, na diferenga ¢ na concepgao de subjetividades “csquizo” que, orientadas
pela multdiplicidade ¢ pela fragmentagio contemporineas, efctuam rediagramacocs,
tendo agilidade para descartar, para assimilar ¢ para retomar conceitos/ formula-
coes. Iissa teoria serd aqui utilizada como ausiliar 4 Semiotica Greimasiana no
“Jesvendamento” dos sentidos do texto pelo leitor/analista.

5 - FIORIN, 2005. p91.

6 - Para nos referirmos a esses percursos, na analise do texto de Calvino (um texto
predominantemente figurativo), optamos pela denominagio percursos tenyditico-
flgnratives para lembrar que sob o figurativo que 0s CONStitui encomra-s¢ NEces-
sariamente o tematico.

7 - COURTES, 1979.

8 - CALVINO, 1994. p. 83-84.

9 - hup:// memgimel.blogspot.com/ 2006/09/thua-esmeraldinahml

10 - hutp:/ /pt.wikipedia.org/ wiki/ Andorinha

11 - Para Delcuze ¢ Parnet (1977, p. 8; tradugio nossay: “devir ndo ¢ nunca imitar,
nem fazer como, nem se conformar a um modelo, scja ele de justiga ou de verdade.
Nio hi um termo do qual s¢ parte, nem unt outro ao qual s¢ chega ou ao qua s¢
deve chegar”.

12 - Guattari ¢ Rolnik (2005. p. 388.) dcfinem que “o territorio ¢ sinonimo de
apropriagio, ¢ o conjunto dos projetos ¢ das representagoes nos quais vai desem-
bocar, pragmaticamente, toda uma série de comportamentos, de investimentos,
110S tEMPOS € NOS CSPACOS SOCIAlS, culturais, estéticos, cognitivos”. Para os autores,
os conceitos de  desterritorializacio e de reterritoriafizagdo correspondem,
respectivamente, a climinagao ¢ a retomada de conceitos/ comportamentos.

13- GUATTARI ¢ ROLNIK, 2005, p.35.

14 - hup:// wwwcdec.scusp.br/ ciencia/artigos/art_25/ alquimia.html

15 - http:// carolinatvp.com/ textos/biblioteca/ 01_hermes_trimegisto.htm

16 - Esclarecemos que a Esquizoandlise desconstréi os principios de causa e cleito ¢
considera o0 acaso, o nio lincar, opondo-se aess¢ principio daTabua Lismeraldina.
17 - BRANDAO, 1993. p. 549.
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DEMOCRATIZAGAO DA LEITURA:
EDICAO DE LIVROS A BAIXO CUSTO

Gerlane Roberto de Olirveira
Maria José de Castro Alres
Maria Magda de Lima Santiago
Linha Editorial Te/a e Texto

Do mesmo modo que é preciso proteger a diversidade das
espécies para salvaguardar a biosfera, € preciso proteger a
diversidade de idéias e opinides, bem como a diversidade
de fontes de informagio ¢ dc meios de informagio

(impressa, midia), para salvaguardar a vida democritica.
Edgar Morin

Nada abaixo do sol ¢ maior que a educagio. Educando um
jovem para a socicdade estaremos formando 100 gera-

¢Oes.
Jigoro Kane

A situagio dos niveis de leitura no Brasil tem sido uma
questio sempre discutida pelos diversos setores, ligados a educagio e
a0 ensino, que se preocupam com a construgio de uma sociedade
democritica em direitos ¢ que procuram solugdes cfctivas para
reverter os baixos indices de leitura da populagio brasileira. Essas
reflexdes tém passado por muitas transformagdes, mas nio
conseguiram, ainda, elaborar e por em pratica agdes que alcancem,
satisfatoriamente, a populagio de uma forma geral.

I possivel constatar que grande parte da sociedade nio se

preocupa com a questio, um descaso determinante para o insucesso
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da clevagio dos niveis de leitura, Essa postura pode ser fruto do
contexto sicio-politico herdado pelo nosso pais, onde a leitura nem
sempre esteve na base dos projetos mais importantes escolhidos
pelos representantes do poder publico e da maior parte das
instituigSes — fator relacionado i forte heranga social e cultural da
colonizagio. De fato, falar das dificuldades de acesso a lcitura é
também tocar em problemas sérios que atingem a estrutura da nossa
sociedade, como o analfabetismo, os baixos indices de letramento, as
desigualdades no compartilhamento dos bens culturais, a mi
distribuigio de renda, entre outros.

No Brasil, o livro sempre foi considerado, pela maioria da
populagio, um objeto de luxo, cujo prego o torna acessivel apenas
aqueles com alto padrio econémico, enquanto para a maior parte dos
cidaddos ele continua fora da lista de aquisi¢bes. A partir desse quadro,
concordamos com Maria Antonieta Pereira, quando diz que “como
uma heranga da sociedade escravocrata que negou s populagdes
indigenas e afro-descendentes o direito 4 alfabetizagio, ao letramento ¢,
por conseqiiéncia, a todos os bens da cultura letrada, o cenirio editorial
do Brasil sempre foi dominado pela perspectiva de consumo da elite”.'

Nesse sentido, quando pensamos no alcance de um bem
cultural como o livro, nio podemos deixar de lembrar que os fatores
de produgio e circulagio relacionados i sua publicagio tém
fundamental importincia para o estabelecimento da igualdade de
oportunidades no acesso 4 leitura. Os dltimos nimeros da pesquisa
“Retratos da Leitura no Brasil”,” realizada pelo Instituto Pré-livro,
que entrevistou aproximadamente 17 milhdes de brasileiros,
mostraram que o brasilciro 1¢ em média 4,7 livros ano/habitante ¢
que 73% do mercado comprador é formado pela classe A,
pertencente 4s maiores ¢ mais ricas regides do pais: sul e sudeste.
Assim, o atual contexto ainda deixa entrever o rastro das diferengas
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histéricas, que deixaram marcas pro fundas em nossa sociedade.

Outro fator que prejudica o aumento do nivel de leitura do
cidadio brasileiro ¢ a dificuldade de acesso a um acervo variado de
livros, que ele poderia encontrat em bibliotecas localizadas na propria
comunidade onde mora. Para isso, fazem-se necessarias mais agoes
do poder publico, que vem, nos dltimos anos, procurando sanar €ssa
deficiéncia, de acordo com informagées encontradas no site Conlas
abertas:

Pesquisa feita pelo IBGE em parceria com © Ministério da
Cultura mostra que 89,1% dos municipios brasileiros possuem
bibliotecas publicas. De 2004 2 2007, foram abertas mais 830
unidades, o que reduziu de 1.173 para 330 o namero de cidades
que ainda ndo tém esse servigo publico. Segundo o Sistema
Nacional de Bibliotecas Piblicas, em 2008, 248 dos municipios
sem bibliotecas estio no Nordeste; 41 no Norte; 28 no Centro-
Qeste; 10noSul;e 3no Sudeste.’

Além do aumento de novas bibliotecas, os nimeros
também provam que as desigualdades permanccem em
determinadas regides do Brasil, como o Nordeste, estando
relacionadas s questdes sociais € a baixa renda desses brasileiros.
Lembramos que o direito a leitura é garantido por lei (artigo I, da Lei
n° 10.753, de 30 de outubro de 2003), que pretende “assegurar a0
cidadio o pleno exercicio do direito de acesso e uso do livro”.' Sendo
assim, criar maneiras e agoes que confirmem esse direito, partindo
tanto do poder publico como da sociedade civil organizada, é de
fundamental importancia para melhorar os niveis de democratizagao
daleitura e de desenvolvimento do nosso pais.
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Ech;Ao DE LIVROS DE LITERATURA:
PRECOS POPULARES E
EXPERIENCIAS DE ENSINO

Buscando estender o direito de leitura as comunidades
carentes, comprovadamente as de menor indice de leitura, a Linha
Editorial Te/s ¢ Texto, projeto do Programa de Ensino, Pesquisa ¢
Extensio 4 Tely ¢ Texto, vem desde 2005 se consolidando. Ao
publicar livros de Literaturg Brasileira e também editar experiéncias
de ensino e pesquisa, o projeto contribuj para ampliar os niveis de
leitura da populagio que tem PoOuco ou nenhum acesso a obras
literirias, cientificas e critico-analiticas de qualidade,

Ap6s a publicagio de oito livros de bolso (10 x 15 cm) ¢
quatro livros no formato padrio (15 x 21 cm), uma das metas da
Linha Editorial é funcionar como uma mini-editora que permita a
veiculio de liveos de baixo custo. Desse projeto, participam,
voluntariamente, alunos e professores da FALE e pessoas da
comunidade, além de proprietirios de bancas de revistas, livrarias e
outros estabelecimentos comerciajs, Contudo, os mais importantes
colaboradores das edigdes sdo os escritores que, abrindo mio de
direitos autorais, garantem o baixo custo das obras,

Essa é uma agio no imbito das micropoliticas, que lida
com wricromultiplicidades e Cuja orientagio ¢ molecular; como a definem
Guattari ¢ Rolnik. Assim, cla considera as ligagdes de ordens
diferentes, além de apresentar interagdes com as relagSes de forca
reais: sociais, econdémicas, materiais, Consideramos que

a democracia talvez se cxpresse em nivel das grandes organizagdes
politicas e sociais; mas ela 56 se consolida, sé ganha consisténcia, se
existir no nivel da subjetividade dos individuos ¢ dos grupos, em
todos esses niveis moleculares, novas atitudes, novas sensibilidades,
Novas prixis, que impecam a volta de velhas estruturas .}
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Compartilhamos a idéia de que o livro é um bem cultural
que hi milénios vem desencadeando profundas transformagoes na
forma de 0 homem viver e interagir, fazendo parte da memdria coletira,
como a descreve Lévy: “se alguma coisa é escrita, ela ja nio faz parte
da minha memoria pessoal, mas faz parte da meméria da comunidade
i qual pertengo, e que mantém seus escritos”.’ Sendo assim, faz-se
necessaria sua distribuigio para que, de fato, a literatura possa atuar
na formagio de cidadios de dircito e de uma sociedade verda-
deiramente democritica, que preserve as relagoes entre o mundo das
coisas e o mundo das linguagens, que se refratam e ressignificam a

realidade.

Desde sua implantagio, no primeiro semestre de 2005, a
Linha Editorial vem crescendo, tanto na produgio como na
distribuigio de suas publicagdes. Ela comegou, timidamente, com o
livro Poesia: para ler no énibus, na escola, em casa, guando for dormir...,
composto por pocmas sclecionados pelo projeto Leitura para Todos,
os quais foram disponibilizados em liminas para leitura nos 6nibus
de Belo Horizonte. Com uma tiragem de 500 exemplares na primeira
ediciio, Poesia ja estd na terceira edigio, com um total de 1.700 livros
distribuidos e 300 em pontos de venda.

As parcerias para produgdes de baixo custo foram
crescendo e, com o patrocinio do Centro de Extensio da
FALE/UFMG, foi editado o segundo livro intitulado Prosa: para fer no
dnibus, em casa, no trabalbo, quande for dormiir..., uma coletinea de contos
¢ cronicas da Literatura Brasileira. Os exemplares, impressos cm
2006, foram distribuidos gratuitamente para bibliotecas de comuni-
dades carentes e para instituigdes de apoio 4 cultura e  educagio.

Presente poético, o terceiro livro do setor, foi publicado em
dezembro de 2006 e reeditado em dezembro de 2007. Trata-se de
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uma scle¢io de poemas que abordam temas como o amor, a
compaixio, a solidariedade, a ética e a simplicidade, apresentando
belissimas ilustragdes dos alunos da Escola de Belas Artes da UFMG.
Nesse livro, apostou-se numa primeira estratégia de marketing,
divulgando-o como um presente de natal.

Uma vez estabelecidos os critérios para as produgdes
literirias e apos a experiéncia com a publicacio de trés livros de bolso,
a Linha Editorial tornou-se uma editora alternativa. Foi elaborado
um manual de orientagSes bisicas para organizar as etapas de produ-
¢do e edigdo dos livros, definindo os passos a serem seguidos: selecio
dos textos, definigio do nimero de paginas, diagramagio, ilustragio e
revisdo, com atengio 20s prazos previstos no cronograma e ao tempo
necessario para o registro ¢ aimpressio das obras.

Esse “manual” tornou-se o norteador das atividades da
Linha Editorial que, gragas ao trabalho voluntirio de seus integrantes
e colaboradores, tem conseguido reduzir os custos de publicagio de
livros apenas és taxas de registro na Biblioteca Nacional (ISBN) e
relativas 4 geragio do cédigo de barras e a impressio. A renda da
venda dos exemplares de bolso é revertida para a edigio dos livros
seguintes, planejados pelo Programa.

Nesse processo, foi produzido o livio Crinicas em rede, pu-
blicado em outubro de 2007, resultado do projeto Culinra em rede, do
Progtama A tela ¢ o texts, ¢ do projeto Raizes, da Planeta Agéncia de
Cultura. Esse livro contou com o patrocinio da Arcelor Mittal e teve seus
textos produzidos por alunos de oficinas de leitura oferecidas em nove
cidades do interior mineiro e paulista: Contagem, Sabara, Vespasiano,
Santos Dumont, Juiz de Fora, Martinho Campos, Dionisio, Bom Despa-
cho e Piracicaba. Participaram das atividades para a sua produgio mais
trés setores do Programa A4 tela e o fexcto: Cursos e Oficinas, Bibliotecas
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Comunitarias Auto Geridas, Mostras ¢ Estudos Audiovisuais.

Como resultado desse trabalho, que envolveu diversos
educadores, foram selecionadas 14 cronicas para publicagio. Nessa
parceria, metade da tiragem de dois mil exemplares foi distribuida
pela agéncia Planeta ¢ pela empresa Arcelor Mittal, as entidades
culturais a clas ligadas. Mil exemplares foram distribuidos no
langamento do livio € os outros mil exemplares estdo sendo
comercializados pela Linha Editorial, em troca do trabalho de edigio
¢ publicagio do livro, numa nova forma de colaboragio que permite

ao Projeto ampliar recursos para novas publicagdes.

Lendas e mitos do Brasil, o quinto livro produzido e cditado
em dezembro de 2007, apresenta uma coletinea de textos de Camara
Cascudo, além de produgdes de autores contemporaneos. A selegio
inicial foi feita com base nos textos folcloricos do projeto Leitura
para Todos, aos quais foram acrescentados outros contos. Esse livro
também traz ilustragdes dos alunos da Escola de Belas Artes da
UFMG, que chamam a atengao para 0s textos ¢ transportam o leitor
para a magia do mundo criado pela comunhido do homem com sua
histéria e sua cultura, revivida nos causos, mitos e lendas transmitidos

de geragio em geragao.

Histérias dos Evangelhos, a sexta produgio, foi publicado
também em dezembro de 2007. Destinado a um publico sensivel a
beleza do texto biblico, sutgiu baseado na iniciativa do pastor
metodista Martin Lloyd, na Inglaterra, em 2003. No Brasil, Carlos
Gohn, professor da FALE/UFMG, foi o responsavel pela selegao ¢
traduciio dos textos que compdema obra. Essa produgio ultrapassou
o territério nacional, sendo enviada pelo proprio Carlos Gohn a

parceiros de Europa ¢ Africa.

Belo Horigonte enr rerso e prosa fo produzido e langado em
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maio de 2008, sendo o sétimo livro no formato bolso publicado pela
Linha Editorial. Nele, a cidade de Belo Horizonte é abordada em
cronicas, contos ¢ poemas de escritores consagrados e emergentes,
como Jorge Fernando dos Santos, idealizador do tema, Ronald
Claver, Sérgio Fantini, Bila Bernardes e Edward Ramos.

O livro Leitura para todos — Antologia foi langado em maio de
2008, durante a Bienal do Livro de Minas e contou com o patrocinio
exclusivo da BHTRANS, 6rgio responsivel pelo transporte coletivo
na regido metropolitana de Belo Horizonte. Reproduzindo as
liminas instaladas nos coletivos da cidade e ressaltando o processo de
expansio do projeto Leitura para Todos, o livro reine textos de
autores consagrados ¢ iniciantes. A tiragem de 30.000 exemplares foi
doada aos visitantes do evento, que ocorreu nos dias 15 a 25 de maio,
no parque da Expominas, em Belo Horizonte.

No primeiro semestre de 2007, a Linha Editorial produziu
o primeiro livro no formato padrio (15 x 21 cm): Formarndo leitores de
telas e textos. Composto de 11 artigos, o livro oferece indicagSes sobre
a estruturagio e a montagem de ambientes de leitura, como as
bibliotecas comunitirias, aponta possibilidades de utilizacio de obras
audiovisuais em sala de aula, discute o uso quase ilimitado das
tecnologias do virtual, explora a riqueza da leitura de imagens e
passeia pela linguagem da literatura, cuja extraordindria expressio
encontra-se muito além do registro impresso. A intencio dos
organizadores — Anderson Fabian Ferreira Higino, Clarisse Barbosa
dos Santos e Maria Antonieta Pereira — é que a publicacio contribua
para a formagio de professores e alunos, incentivando o desenvolvi-
mento de projetos que estabelegam um didlogo permanente entre o
saber académico e as multiplas demandas sociais que se manifestam

€M NOsso pais.
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Ap6s a edigio e a publicagio dos livros descritos, a Linha
Editorial tornou-se uma porta aberta a professores ¢ autores com
interesse em produzir edigoes acessiveis aos baixos saldrios dos
educadores e, assim, o Projeto assumiu todo o processo de
editoracio do livro Afeto ¢ politica — metodologia qualitativa: historia
oral de vida e sociologia clinica, que surgiu da parceria com o
Professor Michel Maric Le Ven, da Faculdade de Filosofia ¢ Ciéncias
Humanas — (FAFICH/UFMG), langado em maio de 2008. O volume
consiste na transcricio das aulas do curso sobre Sociologia Clinica
ministrado pelo proprio professor no ano de 2004.

Também nessa perspectiva foi editado o livro Conrite aos
educadores: um passeio pelas paginas do Pica-Pau Amarelo, langado em
junho de 2008. A obra ¢é fruto da dissertagio de mestrado intitulada
As imagens da inteligéncia artificial nas narrativas Jiterdria e cinematogrifica, de
Angelina Maria Ferreira de Castro, aluna da poés-graduagio em
Estudos Literarios da Faculdade de Letras da UFMG. Trata-se da
andlise do liveo A chave do tamanbo, de Monteiro Lobato, num didlogo
com Inteligéncia artificial, filme de Steven Spielberg a qual aborda os
principios de rede ¢ de inteligéncia artificial debatidos no Programa
A tela e o fexto.

Em setembro de 2008, o livro Machado presente. cONtos para
a leitura literaria de educadores de criangas foi publicado em parceria
com a Faculdade de Educagdo (FAE/UFMG), através do “Projcto
edi¢io/publicagio de textos literarios”. £ uma obra destinada a
educadores das séries iniciais do ensino fundamental (escolas
publicas da regido metropolitana de Belo Horizonte) ¢ apresenta uma
versio atualizada, reescrita e reorganizada de contos de Machado de

Assis.
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ANALISE DAS VENDAS E
DA DISTRIBUICAO

A modesta produgdo em 2005, ano em que se iniciou o
Projeto Linha Editorial Tels ¢ Texto, contabilizou a impressio de 500
exemplares do livio Poesia, o primeiro a ser reeditado em 2006,
também com tiragem de 500 exemplares. Em 2006, o livro Prosa teve
uma tiragem de mil exemplares, o mesmo niimero de unidades do
livco Presente poético, langado naquele ano. Em 2007, ocotreu um
crescimento da editoragio e distribuigio de livros, que nessa etapa
ainda eram apenas no formato bolso. Nesse ano, foram Impressos
dois mil exemplares do liveo Crinicas em rede, mil exemplares do livro
Lendas e mitos do Brasil, mil exemplares de Histérias dos Evangelhos, além
de duas reedigSes: mil exemplares da terceira edigio do livro Poesia e
800 exemplares da segunda edigio do livto Presente poético. Esses
nimeros demonstram o crescimento progressivo da Linha Editorial,
totalizando, nos anos de 2005 2 2007, a impressio de 8.300 livros.

Em maio de 2008, com as publicagdes Belo Horigonte em rerso
¢ prosa e Leitura para todes — Antologia foram impressos, respectiva-
mente, mil e trinta mil exemplares. Assim, em pouco mais de trés anos
de “mercado” de editoragio, contando com profissionais capacita-
dos, mas sem qualificagio especifica na irea de editoragio, a Linha
Editorial colocou no mercado e no ambiente académico/educacional
oito produgdes literarias, buscando qualificar, cada vez mais, o
trabalho de edigdo, revisio, ilustragdio, diagramacgio/arte final e
distribuigdo, crescendo tanto em quantidade como em qualidade.

Dos 40.800 exemplares produzidos pela Linha Editorial,
32 mil foram patrocinados e doados. Dos 7.800 que ficaram sob a
responsabilidade do setor para distribuigio e venda, cinco por cento
foram destinados as doagdes (390 exemplares) anteriormente
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mencionadas. Dos 7.410 destinados para venda, a Linha Editorial
possui em estoque 3.100, ou scja, 4.310 foram vendidos durante essc
periodo. A média de vendas por més, de outubro de 2007 a maio de
2008, foi de 200 livros. Essa prestagao de contas é atualizada ¢
disponibilizada mensalmente no sifedo Programa A fela e o texto.

Parte do valor da venda de cada exemplar no formato bolso
contribui, de forma significativa, para difundir uma literatura de
qualidade no dmbito da populagio de baixa renda, a0 possibilitar,
conforme explicamos, a produgio de outras publicagdes. Fsses
livros, que custam RS 1,99, tém sido vendidos em pacotes com
dezenas e até centenas de exemplares para compradores cspecificos:
escolas, empresas ¢ educadores preocupados com os niveis de leitura
de seus professores, funcionitios ¢ alunos, respectivamente. Além
disso, também sio utilizados em salas de aula de cursos do Ensino
Fundamental ¢ Médio da rede publica e privada do municipio de Belo
Horizonte, nos cursos de capacitagio de professores das redes
estadual e municipal, nos projetos firmados com agéncias de publi-

cidade e pelos préprios membros do programa.

As produgbes em formato padrio também tiveram uma
boa resposta em nivel de distribuigio e venda. Os temas, seleciorados
a partir de experiéncias cducacionais ¢ de demandas culturais viven-
ciadas pelos membros do Programa e por outros cducadores,
atrairam leitores do meio académico, facilitando o processo de
distribuicio. Dos mil cxemplares do livro Formando leitores de felus ¢
texctos, em maio de 2007, apenas 177 estio disponiveis no estoque. Os
outros trés livros nesse formato tém sua distribuicdo ¢ venda monito-
radas pelos proprios organizadores ¢/ou autorcs. Além de cssa
comercializacio scr plancjada pelos parceiros, o Projeto conta com a
ajuda de proprietarios de bancas de revistas ¢ jornais, saldes de beleza,

livrarias, cafés-culturais ¢ dos proprios voluntarios do Programa.
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O sucesso da Linha Editorial Tela e Texto é uma evidéncia de
que 0s objetivos propostos estio sendo alcangados. Da mesa forma, é
uma evidéncia de que, a partir de algumas agdes de micropolitica, que
permitiram a editoragdo de livros de baixo custo, temos conseguido
ampliar o direito de aquisicio do livco como bem cultural,
aumentando os niveis de leitura da populagio de menor renda. Esse
resultado satisfatério estimula a pesquisa de novos temas ¢ a
produgio de novos livros, confirmando quc atuagdes localizadas ¢
atentas as necessidades de nosso tempo podem dar certo ¢ se
multiplicar com rapidez.

Nortas

1-PEREIRA, 2007.p. 41.

2 - O Instituto Pré-Livro é uma Organizagio Social Civil de Interesse Publico
mantida por contribuigées de cntidades do mercado editorial, cujo objetivo ¢
fomentar a leitura e difundir o livro. Disponivel em: <www. prolivro.org.br/ ipl/
publier4.0/texto.asp?id=48>, Acesso em: 20 agosto 2008.

3-MENDES, 2008,

4- MARQUES NETO. Disponivel em: <http://: www.pnll.govbr>. Acesso em:
08 maio 2008.

5-GUATTARI,ROLNIK, 2005. p. 157.

6 - LEVY, 2006. p.3.
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REDE DE VALORES NA SOCIEDADE ATUAL:
ECOLOGIA E APRENDIZAGEM

Camila Madureira 1 ictral
Lucas Maroca de Castro
Marise Pontes Margues
Rejane Helenia C. Lage Neves
Vanessa Peres Dantas Begerra
Setor Verde

Hi que se tramar uma nova junta,
ha que se juntar os homens

e as mulheres

numa tropa so,

hé que se apertar oslagos,

ha que se lagar os homens

¢ as mulheres

sem usar o no.

E preciso tragar o abrago,

¢ preciso crescer o trago

sem mais demona, carece juntar as pontas,
carece tramar a uniio logo agora,

antes que s¢ vi o sol,

que se disperse a tropa

e se apague O trago,

que sc destroce a junta

e sc desfaga o lago.

Cedo, sem fazer alarde, antes quc tarde,
ha que se dar o abrago.

Gongaga Medeiros
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A criagdo do setor Verde, do Programa A fela ¢ o texito,
orientou-se pelo debate desenvolvido no Férum de Ensino de
Leitura realizado em 14 de dezembro de 2007, que contou com a
participacdo de dois bidlogos do ICB/UFMG, de um membro do
Gato Negro — Nucleo de Libertagio Animal e de uma professora de
Artes da Prefeitura de Belo Horizonte. Discutindo a utilizagio de
outros animais por parte dos humanos, no amplo espectro que vai de
nosso cardipio cotidiano até o uso de cobaias em laboratérios, o
Foérum recebeu dezenas de pesquisadores, educadores, estudantes e
outros interessados na discussio das relagbes entre vida e ética.

A partir desse debate, ficou claro que, mais do que nunca, a
formagio de leitores de telas e textos tem que passar pela discussio da
propria vida. Se essa foi uma das mais licidas teses desenvolvidas por
Paulo Freire, hoje ela mostra nio somente sua atualidade, mas
também sua extrema relevincia, especialmente se considerarmos,
por exemplo, o cendrio cada vez mais sombrio das relagbes humanas,
do aquecimento global, da queima de florestas e da crueldade contra
0s animais nio-humanos. Diante dessa realidade catastréfica, formar
leitores passa pela consciéncia de que 0 homem faz parte da natureza
¢, portanto, deve estar comprometido com uma cidadania global e
com seu destino planetirio, como nos ensina Edgard Motin. Por isso,
a estruturagao desse setor buscari contribuir para elevar os niveis de
sensibilidade e respeito em relagio a todas as formas de vida na Terra.

Considerando que o conceito de rede é a forma canonica
de produgio de conhecimento da atualidade, trabalhamos com a
nogio ampla de ensino-aprendizagem na qual sio considerados
cducadores nio apenas os professores, mas também os agentes
culturais, lideres comunitdrios, agentes sociais, bibliotecarios,
produtores culturais e todos aqueles que desempenhem agdes
pedagdgicas em beneficio da populagio. Essa rede de conhecimento
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& composta por trocas de informagdes entre alunos ¢ professores de
diversas areas, desconstruindo a idéia do professor como o detentor
dos saberes.

Também consideramos que a educagio contemporanca
nio pode ignorara necessidade de discutir a vida em seu sentido mais
amplo — ndo apenas global, mas planetirio. O planeta Terra, a0
mesmo tempo em que passa pot transformacoes de toda ordem
(geogrificas, climaticas, politicas, culturais ¢ técnico-cientificas),
também sofre grandes desequilibrios ecolégicos que ameagam a
conservagio da vidaemsua superficie. Esses disturbios evoluem para
a deterioragio dos modos de vida de todos os animais, inclusive dos

humanos, em termos individuais e coletivos. Para Guattari,

nio haveri verdadeira resposta & crise ccoldgica a nio scr em
escala planctria ¢ com a condigiio de que se opere uma autdntic:
revolugio politica, social € cultural reorientando os objetivos da
produgio de bens materiais ¢ imateriais. Esta revolugio deveri
concernir, portanto, nio s6 as relagdes de forcas visivels cm

cande cscala, mas também aos dominios moleculares de
sensibilidade, de inteligéncia e de descjo.

Essa escala referida consiste no que Deleuze chama de
micropoliticas. O movimento inicial é micro ¢ as modificagdes come-
¢am singularmente. O ser humano precisa retomar a consciéncia de si
mesmo e reaprender que suas acdes repercutem nos Outros, no
contexto e no ambiente assim como esses clementos retroagem,
devolvendo-lhe aquilo que ele mesmo provocou. Assim, o
sentimento € O comportamento individuais vdo compondo o
coletivo e vice-versa.

Diante dessa realidade, € necessario pensarmos em modos
de produgio de saber que:

1) passem pelas relagcoes entre comunidade/escola/sociedade
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globalizada, no sentido de enfocar a vida na Terra, a partir do
conceito de inteligéncia coletiva;

2) permitam estabelecer redes de sentido: articulagio e congregacio
de valores ecolégicos, inclusive em termos de ensino-aprendizagem
da reciprocidade necessiria cntre os seres humanos e outros seres
naturais e sociais;

3) garantam uma nova cidadania que, sendo planetiria, solidiria e
comunitdria, valorize uma cultura da Paz (dos homens entre si e com
anatureza),

INTELIGENCIA COLETIVA E REDE

Ao analisar a evolugio humana, o filésofo Pierre Lévy
atribui a extingio dos seres de Neandertal i falta de linguagem,
Embora bem adaptados aos meios de sobrevivéncia da era, a0 se
depararem com o aquecimento excessivo ¢ a umidificagio do clima,
fenémeno que lhes roubou a caga, eles sucumbiram. Mesmo sendo
inteligentes, esses homens eram mudos ou cmitiam grunhidos e a
auséncia de linguagem impediu que se comunicassem, Assim,
mesmo que tenham encontrado solugSes, ndo puderam difundi-las
710 grupo, o que os impediu de sobreviver. Ja em termos de homo
sapiens, a alternativa para enfrentar 2 ripida modificagio do meio
envolveu o uso da linguagem com uma nova técnica. Para elc, essa
nova dimensio da comunicagio permitiu-nos “compartilhar nossos
conhecimentos e aponti-los uns para os outros, o que € a condigio
clementar da inteligéncia coletiva”.* No mundo atual, o problema da
inteligéncia coletiva seria Inventar uma linguagem que ultrapassasse a
escrita, ou um processo de comunicagio que fosse além da propria
linguagem, de tal modo que o “tratamento da informacio pudesse ser
distribuido ¢ coordenado por toda parte”.’
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Para Edgar Morin, “o conhecimento, a0 buscar construit-
se com referéncia ao contexto, ao global ¢ ao complexo, deve
mobilizar o que o conhecedor sabe do mundo”.' Na socicdade
contemporinea, caractetizada por mudangas radicais dos conceitos
de tempo, espago e produgio/ consumo de bens ou de sentido, isso se
torna fundamental, ja que o saber constitui-se como uma nova forma
de infra-estrutura. Nesse caso, faz-se necessirio associar as
caracteristicas pessoais as relagdes sociais, profissionais ¢ sociais, em
uma dupla mobilizagio subjetiva, que de acorde com Lévy deve sct
“bastante individual, de um lado, mas ética ¢ cooperativa, de outro”

Assim, a inteligéncia coletiva representa a possibilidade de
uma sociedade humana mundialmente conectada em rede ¢ fundada
no miituo reconhecimento e no enriquecimento individual ¢ social.
Porém, o conceito de inteligéncia coletiva a que o fildsofo sc refere
nio ¢ exclusivamente cognitivo ¢ deve ser compreendido como a
expressio de um trabalho desenvolvido em grupo, de comum
acordo. Trata-se de uma abordagem de cariter bem amplo da vida em
sociedade e de seu possivel futuro: “Essa visio de futuro organiza-sc
em torno de dois eixos complementares: o da renovagio do lago
social por intermédio do conhecimento ¢ o da intcligéncia colctiva
propriamente dita”.’

CONTEXTO ATUALDA
ECOLOGIA AMBIENTAL

No Brasil, o final do século XX foi marcado por um
ambientalismo urbano acentuado a partir dos anos 80, pois na década
anterior ainda havia grande desconsideragiio pela protegao ambiental
o que colocava os movimentos dessa area a margem da sociedade. A
estagnagio economica da década de 80 proporcionou  maior
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crescimento da consciéncia ambiental: as acSes sairam do ambito
restrito das agéncias estatais e dos movimentos ambientalistas e
penctraram em outros movimentos sociais, tais como ONGs,
universidades, midia, empresas etc. Com a abertura da economia
brasileira na década de 90, houve uma modifica¢io profunda na
dinimica do ambientalismo, que passou a fazer parte “da
complexidade do sistema global, marcado pela atuagio das ONGs
transnacionalizadas, organizagées intergovernamentais, organiza-
¢Ges cientificas e redes de individuos™.’

Segundo Pidua, nove tipos de ambientalismo foram
desenvolvidos no Brasil desde a década de 1980, os quais podem ser
caracterizados como agdes de governo, cientistas, ONGs, sindicatos
de trabalhadores, religides, politicos profissionais, educadores,
artistas e empresarios. O autor mostra que

esse ambientalismo setorial estd interagindo com a socicdade
brasileim e com a sociedade intermacional de forma muito
dindmica. E claro que os grupos ccoldgicos, ambientalistas,
também estio numa interagio permanente com todos €sscs
setores ¢ €m um papel catalisador muito relevante em relagio
a todos cles.®

Na medida em que o ambientalismo & uma proposta
multissetorial, ele contribui, por sua vez, para a transformagio do
conjunto da sociedade, pois tais pélos de consciéncia ambiental vio
crescendo e provocando mudangas em outros setores. Isso leva i
formagio de redes de atuagio cuja poténcia vai se multiplicando e
obtendo maior penetragio no tecido social.

Essa amplificacio de polos que proporcionam uma maior
patticipagio publica na gestdo ambiental, remete 3 defini¢io de
ecosofia proposta por Guattari,’ quando ele defende que ¢ preciso
haver uma articulagio ético-politica entre o meio-ambiente, as
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relacdes sociais e a subjctividade humana. Dos trés registros por cle
defendidos, o trabalho mais dificil, urgente e necessario parece scr
aquele capaz de modificar a subjetividade humana.

A ecologia ambiental deve entio ser percebida como uma
relagio de respeito as normas de cada lugar ¢ de cada cultura a partir
de uma avaliagio das agdes micropoliticas, como consta na proposta
da Agenda 21, acordo internacional aprovado em 1992 na
Conferéncia das Nacdes Unidas sobre Meio Ambiente e
Desenvolvimento. Nesse importante documento, propoe-s¢ a
conciliagio entre o desenvolvimento econdémico, a protegio
ambiental, a continuidade e a sustentabilidade da vida no planeta. Em
termos gerais, trata-se de um plano que prima por uma ecologia da
agiio e que propde levar em conta as diferentes situagdes de paises e
regides, a plena consideracio de todos os seres vivos, além de
priorizar o desenvolvimento sustentavel e a ampla participagio

publica em diferentes momentos e esferas.

PARTICIPACAO SOCIALE
EDUCACAO AMBIENTAL

A visio mercadoldgica contemporanea provocou uma
diminuicio na escuta e no didlogo entre os integrantes da sociedade e
impos uma ditadura do padrio de consumo ¢ da competigio. A
divisio da comunidade por grupos étnico, nacional ou religioso,
conduziu 2 humanidade a impasses sangrentos. O modelo capitalista,
urbano, industrial, patriarcal, centrado na produgio de bens e
orientado para a geragio de renda originou, ao longo do tempo, niao
s6 desequilibrio ambiental, mas também desigualdade social e
sofrimento pessoal.

Segundo Furriela, no Brasil, uma das maiores dificuldades
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para que se implementem reflexdes e mudangas estd na conquista de
€Spagos para aumentar a participacao social, considerando que os
processos existentes estio ainda permeados por condicionantes da
cultura politica determinados por tradicoes estatistas,
centralizadoras, patrimonialistas e seguindo padres clientelistas,

Entretanto, na dltima década, desenvolveram-se instancias
ambientais diversas que assumiram compromissos, no nivel
governamental, com o conjunto de valores ¢ idéias do
ambientalismo. No nivel da ciéncia, desenvolveram-se alertas e
dendncias por parte dos cientistas que passaram a reivindicar
mudangas, enquanto no espago nao-governamental entidades como
as ONGs, voltadas para o desenvolvimento social, também passaram
a adotar uma posicio ambientalista. Em termos de sindicatos de
trabalhadores, como o que surgiu entre os seringueiros da Amazonia,
sob a lideranga de Chico Mendes, também houve propostas
ecologicas por uma questio de sobrevivéncia. Muitos politicos foram
cleitos por se interessarem por causas ambientalistas, enquanto os
educadores passaram a trabalhar a questio ambiental com seus
alunos. Artistas ¢ religiosos também desenvolveram agoes nesse
sentido ¢ as empresas, pressionadas pelo poder publico e pelos
consumidores, contribuem para o desenvolvimento de tecnologias
ambientalmente mais adequadas.

Dentre as instincias citadas, a da educacio ¢ a que mais
preocupa. Como educar num quadro planetirio em que florestas
nativas sao destruidas, fazendo desaparecer milhares de espécies?
Como educar quando bilhées de humanos estio sendo ameagados de
morte pela fome? Como ensinar, desde a mais tenra idade, sem
reproduzindo um estilo de pensar e viver que garanta a continuidade
da vida na Terra? Como proceder quando se vive sob as agruras do

individualismo, da competicio ¢ da destruicio da biosfera? Qual ¢ a
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relagio entre os humanos que compoem a comunidade cducativa ¢,
sobretudo, que relagio essa comunidade estabelece com a naturcza?
Por fim, como desconstruir as rotinas instituidas ¢ reinventar uma

cultura eco-logica?
TRANSVERSALIDADE DAS ECOLOGIAS

E preciso construir uma profunda relagio cntre as trés
ecologias propostas por Guattari — ccologias pessoal, social ¢
ambiental — e educacio na sociedade atual. Essa relagio s6 pode ser
desenvolvida se tratarmos as questdes de forma transversal, numa
politica coletiva de interagio que comece com a investigagio das
relagdes dos scres humanos consigo mesmos, com a familia ¢ coma
escola, partindo em seguida para agdes na busca de solugoes possiveis
nos proprios espagos de convivéncia em que €Stamos CXpOStos
coletivamente, no cotidiano, ¢ onde nos damos a conhecer mutua-
mente.

Assim, ¢ preciso iniciar um processo de educagio
ecolégica, a ser desenvolvida ndo apenas pelos professores, mas
também por agentes culturais, lidcres comunitarios, agentes sociais,
bibliotecirios, produtores culturais e todos aqueles que desem-
penhem agdes pedagogicas em beneficio da populagio.
Considerando que os antagonismos do mundo contemporanco nio
podem ser entendidos como questdes isoladas, as problematicas
ecolégicas também nio devem ser desvinculadas da cultura ¢ das
“interacbes cntre ccossistemas, mecanosfera ¢ Universos  de
referéncia sociais e individuais”, de acordo com Guattari."

Partindo da educacio basica para a formagio do
cidadio, a educagiio ambiental no Brasil visa a0 maior cavolvimento
desse cidadio na busca de alternativas ¢ resolugdes para problemas
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ambientais locais, regionais ¢ globais. O fato de o Ministério da
Educagio ter colocado o meio ambiente como um dos assuntos
transversais que devem perpassar todo o ensino, e a aprovagio da
“Lei de politica nacional de educagiio ambiental” sio fatores que
fortalecem a consideragio do tema como questio rclevante e
inseparivel de qualquer proposta educacional contemporinea.

Sabe-se que, nos espagos educativos, os fendémenos sociais
se manifestam de forma complexa: por meio de emogdes e reflexdes,
veiculando conceitos e objetivos de grupos sociais, em um processo
histérico e relacional que ctia realidades as quais recriam as subjeti-
vidades delas participantes. Para Maturana, essas acdes ocorrem em
relagSes de cooperagio que resgatam distintas dimensées culturais
do ser humano, as quais s6 se tornam possiveis por meio de
interagdes ¢ de “uma nogio de educagio como vivéncia das relagdes
mesmas dos individuos, nos presentes historicos de cada qual, capaz
de recriar o sistema (vivo-humano)-meio”."

Segundo Guattari, em uma educagio para sociedades
sustentaveis, o cuidar de si e do outro passa a ser uma agio funda-
mental, por orientar o trabalho em relagiio as trés ecologias. Ele nos
convida a avaliar a qualidade dos espagos/atividades relacionados ao
eu (ecologia pessoal), as interagGes coletivas (ecologia social) ¢ s
relagGes com a natureza (ecologia ambiental). Isso leva a refletir sobte
o papel da cducagio ambiental como um mero apelo emocional,
muito comum nos dias de hoje. Na atual conjuntura, muitas pessoas
acabam sendo sensibilizadas por apelos como “salve a ararinha azul”,
sem que isso signifique uma mudanga efctiva em sua conduta nos
varios outros aspectos da vida cotidiana que envolvem abandono de
visdes de mundo fortemente antropocéntricas ou atitudes e habitos
pré-ccologicos.

Edgar Morin mostra que um conhecimento pertinente
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deve enfrentar a complexidade e esclarece que complexcus significa o que
foi tecido junto. Considerar a complexidade e buscar construir 0 conhe-
cimento ecolégico tendo como referéncia o contextual, o global ¢ o
complexo valoriza o individuo e lhe devolve a possibilidade de
assumir sua posigio no grupo, dando-lhe a certeza de pertencimento
ea responsabilidade por construir agocs compartilhadas. Portanto, s¢
somos constituidos por elementos diferentes mas inseparaveis, nos
varios mbitos que compdem o humano, é importante refletir sobre
uma educagio que valorize a inteligéncia coletiva, inclusive no que

concerne i educagio ambicntal.

ENSINO E APRENDIZAGEM NO CONTEXTO
DAS TRES ECOLOGIAS

Uma aprendizagem que propoe uma reconstrugao do “ser-
em-grupo”, tanto no ambito da comunidade quanto no da subjeti-
vidade, deve propor uma reflexiio a respeito da globalidadc das coisas
¢ das relagdes, tal como se espera da educacio ambiental que ¢ a basc
para a participagdo politica € a formacio de uma nova gestao para a
sustentabilidade. A Declaragio de Thessaloniki, elaborada na Grécia

em dezembro de 1997, dentre outras coisas mostrava que

todas as arcas temiticas, inclusive as ciéncias humanas c sociais,
devem incluir as questdes relacionadas a0 meio ambicente ¢ a0
desenvolvimento sustentavel. Para tanto, referir-se 4 susten-
tabilidade requer um direcionamento interdisciplinar e holistico,
que reuna diferentes disciplinas e instituighes, 20 mesmo tempe
em quc s respeita suas distintas identidades.

Assim, os planos de agio de educagio para © meio
ambicnte e a sustentabilidade devem ser elaborados abrangendo
todas as instituigdes ¢ OS GOVErnos internacionais, nacionais ¢
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regionais incluindo os setores produtivos que devem mobilizar
recursos ¢ incrementar investimentos na educagio e na
conscientizagio da populagio. Os meios de comunicagio de massa
tém a responsabilidade de sensibilizar e difundir mensagens, para
auxiliar na tradugido da complexidade da tematica ambiental, Sendo
assim, a educagio ambiental deve se dedicar a desenvolver uma
cultura que fomente a cidadania e a participagdo popular estimulando
a formagio ¢ o aprimoramento de organizagdes, propondo o didlogo
na diversidade e, sobretudo, fortalecendo uma autonomia politica
que permita a cada ator social ser um protagonista, desde 2 anilise de
suas agoes até a participagiio na resolucio dos problemas ambientais
da coletividade na qual est4 inserido.

ALGUNS RESULTADOS PRATICOS DE
EDUCACAOECOLOGICA

Para atuar na formacio de leitores de telas e textos
passando pela discussio da prépria vida, o Setor Verde trabalhou em
rede com o Setor de Letramento Literério Infanto-juvenil, no projeto
Escola Integrada, desenvolvendo a andlise de atitudes ecoldgicas
como tema basico durante um scmestre. Foi trabalhada a ccologia
subjetiva teorizada por Guattari, a qual pode ser compreendida como
0 auto-cuidado. As leituras e produgées de textos foram direcionadas
para o protagonista principal do processo, a propria crianga, que esta
comegando a tragar um ponto de vista ccoldgico. As oficinas tinham
sempre um momento de debate e reflexio e os alunos gostavam
muito dessa atividade onde eles eram parte do processo de
constru¢do de conhecimento. Foram escolhidos como temas a
higiene pessoal, o cuidado com o que se pensa a respeito de si e do
outro ¢ a importincia de selecionar o que queremos ver e ouvir, Os
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alunos produziram historias em quadrinhos com os temas debatidos
¢ demonstraram a compreensio de conceitos valiosos. Na
progressio do tema, discutiu-se 0 cuidado com o préximo, que s¢
embasa na ecologia social. As criangas percebiam que o pessoal € 0
social sio insepariveis, fazem parte um do outro. Por meio de
perguntas, foi possivel considerara opiniio delas, o que possibilitou a
reconstrugio do grupo. Quanto mais os alunos eram questionados ¢
escutados, mais rica ficava a oficina. Dessa relagdo, nasceram boas
leituras e produgdes de textos. Vale lembrar que os textos tiveram
formas diversificadas: foram narrados filmes, houve desenhos, fez-se
referéncias a livros ¢ leituras de mundo. A idéia das trés ccologias
permitiu trabalhar temas ecolégicos nas mais diversas situagics que
foram surgindo na sala de aula.

Mas a ccologia ambiental foi trabalhada com mais
propriedade quando as criangas comprecnderem seu papel individual
e social. Nesse caso, a oficina especifica do dia das maes foi bastante
complexa porque algumas criangas demonstraram muita dificuldade
em lidar com as imagens de maes. Contudo, quando s¢ propos
escolher como homenageada do dia a mde Natureza, que ¢
acolhedora ¢ inclusive mie de nossas mics, a participagao foi total e
empolgante. Foram discutidos os maus tratos sofridos pela natureza,
por parte de certos filhos, e houve uma ressignificagio da mae
humana que, como seus filhos, também csta aprendendo a melhor
forma de viver. Foi possivel modificar um pouco a visdo das criangas
sobre suas mies e clas resolveram homenaged-las.

No primeiro semestre de 2008, também foi desenvolvida
uma atividade muito interessante que teve 6tmos resultados. Os
estudantes da turma de alfabetizagdo, letramento € inclusio digital do
CAC Barreiro, juntamente com suas monitoras, criaram um blog. A
partir da proposta do setor Verde, o tema que inaugurou o blog foi o

251



meio ambiente. Respondendo 2 pergunta “A Terra esti mesmo
doente?”, os alunos discutiram com os colegas e as monitoras quais
sio as interferéncias do ser humano em nosso plancta e suas
conseqiiéncias. Com base nessa discussio, escreveram textos
voltados para o estimulo 4 consciéncia ecologica dos leitores do bigg,
mostrando que cada individuo pode fazer sua parte para a melhoria
das condiges de vida na Terra. O blog pode ser acessado em
http:/ /alfabetramentodigital.blogspot.com.

A potencialidade das micro-politicas pode fazer com que as
pessoas se tornem mais engajadas na constituicio de uma cidadania
planetiria que, de acordo com Morin, passa pela construgio de um
mundo em que se aprenda com as incertezas, fazendo delas
possibilidades de descobertas de novas certezas. Sob essa nova Otica,
esperamos que seja possivel uma nova ética, a do género humano,
envolvendo novas formas de democracia que se respaldem no
protagonismo individual e na participagio comunitiria.
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Sofia Martins da Costa Rodriguces. Dramaturga, escritora, roteirista e jornalista,

Stela Ferreira Soares. Pocta, estudante de Letras/UFMG. Integrante dos projetos
Leitura para Todos e Contar-te.

Vanessa Peres Dantas Bezerra. Graduanda em Letras/UFMG. Integrante do Setor
leitura para todos e Setor Verde do Programa.4 telae o texcto.

Vinicius Macedo. Graduando em I .ETRAS/UFMG.




Informagdes sobre o Programa
A tela e 0 texto em:
wwwletras.ufmg br/atelacotexto

&

atela
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